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1. Einflhrung

Nicht zum ersten Mal in der Geschichte EuropasMsgiration ein groRes Thema. Nach
zahlreichen grof3en und kleinen, freiwilligen undrenvilligen Vélkerwanderungen wird uns
heute allerdings suggeriert, dass die Ausmalle #@bhdrmehmen und unser soziales
Gleichgewicht ins Wanken bringen.

Viele Menschen aus allen Teilen der Welt sind lelieiden europaischen Landern wohnhatt,
viele andere hegen noch den Traum davon... in diéchfiingslagern Nordafrikas, in den
Zellen der Schubhatt, in den Wartehallen europ@sgklonsulate weltweit.

Migrationist Thema — und der Umgang mit Migratiorussauch in der Schule Thema sein.

Unsere Gesellschaft lauft Gefahr, in eine xenopdubt@ Irrationalitat abzudriften. Die Angst
vor dem Fremden, vor den Fremden, ist auch in €stér deutlich spurbar. Die
Arbeitslosigkeit, die wirtschaftliche StagnationgrdWandel traditioneller und moralischer
Werte — diese Phdnomene machen Angst. Aber esinsZiekelschluss, Einwanderer,
Auslanderinnen, Fremde dafir verantwortlich zu neach

Die AuRerungen unserer irrationalen Angst bewirkamlich nichts als Resignation und eine
Verhartung der Fronten. Die Angst vor ddpslemisieruny) reprasentiert durch den Streit
um das Kopftuch-Tragen oder durch Diskussionen imMenaretf in Telfs in Tirol, die
vermehrten Immobilienanzeigen mit dem Vermerk ,ram Inl&nder”, die ablehnende
Reaktion der Scharnitzer oder Haller Bevélkerurfgber auch vieler anderer) auf die
Einquartierung von Asylwerbern in ihrer Gemeindédaese Themen pragen die 6ffentliche
Diskussion.

Umso erschreckender ist es, wie wenig schon im IBeheich an einer toleranten Haltung
und interkulturellen Kompetenzen gearbeitet wircelMicht hangt es damit zusammen, dass
sich Osterreich bis heute nicht als Einwanderumgskieht — eine Anschauung, welche die
Realitat bei Weitem verfehlt.

Es gibt padagogische Konzepte, die ein Miteinanagr Menschen mit unterschiedlichem
kulturellen Hintergrund thematisieren. Es reichieraings nicht, diese Unterlagen in den
Bibliotheksregalen stehen zu haben. Die kritischesednandersetzung mit Migration und
ihren gesellschaftlichen und institutionellen Folgamuss fur Lehrerinnen Praxis sein, der
Umgang damit im Unterricht muss gelebt werden. Daldru missen entsprechende
padagogische Ansatze in der Lehrerausbildung undh awn der Lehrerfortbildung
angesprochen oder vermittelt werden.

Gerade der Volksschulbereich bildet die Basis farAliseinandersetzung mit dem Fremden
und dem Eigenen. In dieser Altersgruppe konnen &lindgyrundlegend in ihrem

! Thematisiert u.a. im dsterreichischen Film ,Zugkavon Ulrich Seidel u.a.
2 Die Diskussion um den Bau eines Minaretts in Tieéfschaftigte die Tiroler Offentlichkeit im Hert2305.
% http://oel.orf.at/highlights/24375.htram 4.3.2006.




Sozialverhalten gepragt werden. Und schlie3lichdest groRe Vorteil (!) der Volksschule,
dass hier alle Kinder ungeachtet ihrer besondedem mangelnden Fahigkeiten, ungeachtet
ihrer Herkunft und Sprachkenntnissuiteinanderunterrichtet werden. Die Volksschule ist
der ideale Nahrboden fiir einen optimalen UmgangDifferenzen und Vielfalt.

Zielsetzung

Im Zentrum meiner Arbeit stehen Kinder von Asylwetbnen. Untersuchungen haben
ergeben, dass Asylwerberlnnen und Flichtlinge in @serreichischen Gesellschaft am
meisten von Fremdenfeindlichkeit und Diskriminiegupetroffen sind. Sie stehen quasi auf
der untersten Sprosse der Hierarchie in der Gebellis

Es ist natirlich fir Lehrerlnnen besonders schgjeKinder einer derart stigmatisierten
Randgruppe zu unterrichten. Interkulturelle Kompeén sind hier im héchsten Grade
gefordert, denn vielfach fiihlen sich Lehrerinnen mmier Bildungs- und Erziehungsaufgabe
gerade von den Eltern der Kinder allein gelassem adverstanden.

Diese Arbeit soll einerseits einen Einblick in dgoeit der betroffenen Lehrerinnen geben,
andererseits versucht sie, die Situation ktichtlingskindernin der Schule, aber auch in der
Gesellschaft, darzustellen.

Erfahren Kinder von Asylwerberinnen in ihrem Umfddiskriminierung? Inwiefern tragen
sie ihre Erfahrungen und Probleme in die Schulkiass

Welche spezifischen Schwierigkeiten mit Kindern vAsylwerberinnen ergeben sich im
Unterricht und im Schulumfeld? Wie gehen die Lehmeen mit der Situation um? Haben sie
bestimmte Problemlésungsstrategien entwickelt? ddiesFragestellungen soll hier
nachgegangen werden.

Ziel dieser Arbeit ist es, differenzierte Aspekter dSituation derFlichtlingskinder zu
beleuchten und schliel3lich auch noch einige pretk¢isAnregungen fur den Unterricht mit
Flichtlingskindern zu geben. Dazu ist es notwendgth ndher mit verschiedenen
padagogischen Ansatzen, wie zum Beispiel der Adslifp@ddagogik oder der Interkulturellen
Padagogik, auseinander zu setzen.

* Dornmayer, Helmut: Fremdenfeindlichkeit im lokaidfontext. Eine vergleichende Untersuchung zweier
Linzer Stadtteile. (S.129-144) In: Fassmann, Heiaz (Hg.): abgrenzen ausgrenzen aufnehmen. Ectpéris
Befunde zur Fremdenfeindlichkeit und Integratiotadgénfurt 1999. S. 134.
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Methodik

Zu diesem Zweck wahle ich eine induktive Vorgehegise. Im Laufe der Arbeit werden
verschiedene Perspektiven und Anséatze gesammelsctilie3lich zu einem ganzheitlichen
Bild der Situation zusammengefasst werden.

Der erste Teil der Arbeit (Kapitel 2 und 3) stusith vor allem auf bereits vorhandene
Literatur. Grundlegendes Wissen zu den betroffenBmemenbereichen wird hier
wiedergegeben und dient der Arbeit als theoretsdhendament. Ergénzt wird dieser Tell
aul3erdem durch statistische Erhebungen der betesff€ruppen.

Der zweite Teil (Kapitel 4) soll einen Einblick idie schulische Praxis im Umgang mit
Migration gewahren. Hier werden Beispiele fir dies@ltung des Unterrichts sowie einzelne
Unterrichtsinhalte mit interkulturellem Schwerpumkigefuhrt.

Im dritten Teil (Kapitel 5) wird der Status Quo ansgewahlten Tiroler Schulen mit hohem
Anteil an Flichtlingskindernerhoben. Dies geschieht vor allem durch Leitfadtemviews,
die schlie3lich qualitativ ausgewertet werden. Hieird betroffenen Lehrerinnen die
Maglichkeit gegeben, ihre Sicht der Dinge und ipe¥sdnlichen Erfahrungen mit Kindern
von Asylwerberinnen darzulegen.

Im abschlielienden Teil (Kapitel 6) werden die ddfezierten Aspekte zu einem einheitlichen
Ganzen zusammengefuhrt. Es erfolgt eine kritischsefandersetzung mit dem Ist-Zustand
und eine Fortschreibung der Entwicklung.

Grundlegende Begriffe

Schon im Titel wurde der Begriffltichtlingskind unter Anfiihrungszeichen gesetzt. Das
Recht auf Asyl wird zwar nur Fliichtlingen gewatdas Asylverfahren kann in Osterreich
aber mehrere Jahre dauern, und de facto sind &s mic politisch oder religids verfolgte
Menschen, die in Osterreich um Asyl ansuchen. ¥@tifhandelt es sich auch um Menschen,
die aus wirtschaftlichen Grinden nach Osterreicimrken wollen. Suchen diese Menschen
um Asyl in Osterreich an, und bringen sie ihre Kindnit hierher, so kommt es unter
Umstanden zu einem mehrjdhrigen Aufenthalt, aucimnwdas Ansuchen schlussendlich
abgewiesen wird. Auch den Kindern sogenannter dhg#sflichtlinge wird ein Schulbesuch
ermdglicht — welches Schicksal sie hinter sich halod sie Asyl-berechtigt sind oder nicht,
ist noch ungewiss. Insofern ist in jedem Fall dexgif Kinder von Asylwerberinnen
zutreffend. Erst nach Ausstellung eines positivesylBescheids konnte man die Kinder als
Flichtlingskinder bezeichnen.

Ferner ist mir wichtig, den BegrifAsylwerberinanstatt des umgangsprachlich viel haufiger
gebrauchten Begriffes deksylantin zu verwenden. In der Presse hat sich bereits eine
unterschiedliche Bedeutung dieser Begriffe herasishlisiert. Handelt es sich um objektive
Berichterstattung oder auch um wissenschaftlichbei#&n, so wird im Allgemeinen der
erstere Begriff benutzt. In der populistischen $8bea sowie der anklagenden



Berichterstattung wird gehauft von Asylanten gespem, in diesem Zusammenhang kann
das Wort schon beinahe als Schimpfwort verstandeden.

Ebenso kann heute vo@Gastarbeiterinnennicht mehr die Rede sein. Es werden keine
Arbeiterinnen mehr fur begrenzte Zeit angeworbemd {&ne Menschen, die in den 1970ern
nach Osterreich kamen, um zu arbeiten, sind entwéadgst zuriickgekehrt oder haben sich
bereits in Osterreich niedergelassen. Auch beinhkann man nicht mehr von Gasten
sprechen, sie z&hlen zur ¢sterreichischen Bevdikermie Bezeichnun@astarbeiterinwird
heute weitgehend ersetzt durch den Begriff Adyeitsmigrantin weil dieser die Rolle und
Situation der Menschen wesentlich besser trifft.

Wie bereits deutlich geworden ist, wahle ich in sdre Arbeit zwecks verbaler
Gleichbehandlung beider Geschlechter das Stiffibeziehungsweiselnnen

Unter Anfilhrungszeichen werden im Text (den Tiel Arbeit ausgenommen) ausschlief3lich
wortliche Zitate gesetzt, Hervorhebungen sollercdiursivsetzung zur Geltung kommen.



2. Migration und Asy!

2.1. Grundlegendes zum Thema Migration

Das Phanomen der Migration ist so alt wie die Mbhsit. Okonomische, religidse,
politische oder andere Ursachen bewegten Menscbleonsimmer dazu, von vertrauten
Gebieten in neue, vielversprechendere Gegenden andewn. Wanderungen gehdoren, in
Geschichte und Gegenwart, zu den ,existenziellam@erfahrungen der MenschénDiese
Migrationen liefen vorerst, wenn schon nicht klémmig, so doch Uber langere Zeit hin ab.
Durch den Imperialismus, die Industrialisierung uhe in den letzten Jahrzehnten verstarkt
deutlich werdenden Folgen der Globalisierung besohgten sich die Wanderungs-
bewegungen und die Distanzen wurden groRer. DémlgldWanderungsvolumen ist in dieser
kurzen Zeit beinahe exponentiell gewachsen.

Weltweit liegt die Zahl der Migrantinnen zur Jalusandwende bei Uber 150 Millionen. Das
bedeutet, dass ungefahr 2,5 Prozent der Weltbawuigeaul3erhalb ihres Geburtslandes oder
dem Land ihrer Staatsbirgerschaft leben. Jedodh diese Angaben mit einer gewissen
Vorsicht zu betrachten. Die Binnenmigration Ubegtiereltweit deutlich, ist aber statistisch
schwer erfassbar, da viele Lander keine entspreemeiaten erheben. Die tatsachlichen
Wanderungszahlen sind deshalb vermutlich noch idautibher anzusetz&rDazu tragt auch
die zunehmende irregulare Zuwanderung bei, denkasie von den statistischen Amtern nur
unzureichend erfasst werdén.

Sud-Nord-Migration

Verliefen die Wanderungsstrome noch im 19. Jahrbrngbr allem aus Europa in die dinn
besiedelten Lander der Neuen Welt, so fuhrten dimidierenden Wanderungen des 20.
Jahrhunderts hauptsachlich v@iidemachNorderf. Stidermeint in diesem Zusammenhang
nicht ausschliel3lich die geographisch sidlich gateg Lander, sondern vielmehr den
Gegenpart zu den hoch industrialisierten Landemallem Europas und Nordamerikas: Die
BezeichnungLander des Sudemsrsetzt somit zunehmend den (politisch nicht medmzg
korrekten, weil verzerrenden) Begriff deéntwicklungslander

® Bade, Klaus J.: Einfilhrung. Das Eigene und dam#iee- Grenzerfahrungen in Geschichte und Gegen(&art.
15-25). In: Bade, Klaus J. (Hg.): Deutsche im AndleFremde in Deutschland. Migration in Geschichid
Gegenwart. Darmstadt 1992, S. 15.

® Hodl, Gerald u.a.: Internationale Migration: Glib#lerausforderung des 21. Jahrhunderts? (S. 92&arl
Husa u.a. (Hg.): Internationale Migration. Die gitd Herausforderung des 21. Jahrhunderts? (= lksishar
Sozialkunde 17.) Wien 2000. S. 10.

"Hillmann, Felicitas: Kontrastpunkt zu groRen Zahlsligrationsdaten unter der Lupe. (S.57-59) In:
Geographische Rundschau 2/2001. S. 57.

8 Noflatscher, Heinz: Arbeitswanderung in Agrargkssilaften in der friihen Neuzeit. (S. 63-98) In: @éshte
und Region. (= Heft 2). Bozen 1993. S. 63.
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Raumlich betrachtet konzentriert sich die intemraie Migration auf relativ wenige Staaten.
Auf die sieben wohlhabendsten Lander der Welt (B3A, Kanada, Japan, Deutschland,
GrofR3britannien, Frankreich und Italien) entfallehein ein Drittel der internationalen
Migrantinnen. In Westeuropa ist die Zuwanderungemedem verstarkten Familiennachzug
und der ansteigenden Zahl an Asylsuchenden zunehohéich undokumentierte Migration
gepragt. Nach dem Fall des Eisernen Vorhangs kamu esnem Anstieg der Zuwanderung
aus Osteuropa, doch blieb diese hinter dem begtemtlassenexoduzsurick.

Besonders dynamisch ist die internationale Migraitlerdings in den Entwicklungslandern
selbst. So sind die Regionen Sidasien, SudostasidnOstasien, Westasien und Afrika
sudlich der Sahara aktuell besonders stark vona#lgr betroffen. Neue Zuwanderungsziele
sind einerseits die Erddl exportierenden Landerdesgrseits dienewly industrializing
countries’

Abb.1: Wirtschaftsflichtlinge 1990-2000"°

In die klassischen Industrielander und andere ghetglich aufstrebende Lander wandern in
erster Linie Arbeitsmigrantinnen, wahrend die weltvgeschatzten 50 Millionen Flichtlinge
nur zu einem geringen Anteil nach Europa oder Noeté&ka kommen. ,Dies ist insofern zu
unterstreichen, als der auslanderfeindliche Diskarder Européischen Union oder in den

° Hédl (2000), S. 12.
19 Noin, Daniel: Globale Migrationsstréme. (S. 54-5%)Le monde diplomatique (Hg.): Atlas der
Globalisierung. Berlin 2005. S. 54.



USA suggeriert, die reichen Lander wirden mit Fliegen ,iberschwemmt’. Tatsachlich
aber tragen [...] die armen Lander die Hauptlasfiiechtlingsbetreuung™

Nach wie vor weist Nordamerika mit rund einer Miti Wanderungsgewinn pro Jahr die
meisten Zuwanderer auf. Dahinter folgt Europa mmgefahr 750.000 und Australien mit
100.000. Alle anderen GroRraume weisen eine negsifienderungsbilanz atf.

Migrationstypen

Die wissenschaftliche Betrachtung unterscheidet Afflgemeinen zwischenfreiwilligen
Wanderungemund ZwangsmigrationenVon freiwilliger Wanderungspricht man, wenn sich
die Migrantin aus freien Sticken zu einer Ortsvdeinng entschlie3t. Unter
Zwangsmigration werden die Phanomene der Flucht, Vertreibung unusiedelung
zusammengefasst. Auch die Flucht vor Hungersnotebensbedrohenden Umwelt-
zerstorungen oder -katastrophen sowie vor poligisalerfolgung oder Unterdriickung kann
als Zwangsmigration definiert werdé&h.

In den Ziellandern handelt es sich bei den wichtigs Wanderungstypen um
Arbeitsmigrantinnen, Flichtlinge oder auch Famitiachzugler. Auch die Feminisierung der
Wanderungen folgt diesem Muster. Immer haufigerdiefines sich bei Arbeitsmigrantinnen
und Fliichtlingen um Frauéf.

Diese Fluchtlinge werden als Asylwerberinnen setakeregistriert. Was die internationale
freiwillige Migration betrifft, liegen allerdingsur selten prazise Statistiken vor. Insgesamt
steigt die Zahl der Menschen, die nicht mehr iemiGeburtsland leben, standig. Handelte es
sich 1965 noch um 75 Millionen, so war der globafgeil an Migrantinnen im Jahr 2000
bereits auf 150 Millionen gestiegen, das sind zRmzent der Weltbevdlkerung. Von zehn
Migrantinnen kdnnen bei neun wirtschaftliche Grunohel nur bei einem politische Griinde
fur die Abwanderung angenommen werden. Bei di#getschaftsfliichtlingemandelt es sich
neben unqualifizierten Arbeitskraften immer haufigen hoch qualifizierte Fachkrafte und,
wie schon erwahnt, zunehmend auch um Fraten.

Es ist das Wohlstandsgefalle zwischen den LandesnSiidens und jenen des Nordens, das
Migrationprozesse beschleunigt. Die Ziellander lgmrscheinbar keinen Einfluss darauf
nehmen und wahlten als LOsungsweg schon in den et97@hren Zuwanderungs-
beschrankungen. Diese Problemlésungsstrategiasididute die gleiche geblieben. Bei der
Auswahl der Migrantinnen, die eine Aufenthalts- Urbeitserlaubnis erhalten sollen, spielen
vor allem Nutzlichkeitskriterien eine Rolle. Zugeten wird vor allem, wer dem Staat von

1 Hodl (2000) S. 13.

12 Bahr, Jurgen: Bevélkerungsgeographie. Verteilumgy Dynamik der Bevélkerung in globaler, nationalad
regionaler Sicht. Stuttgart 1997. S. 314 f.

13 Knox, Paul und Sallie Marston: HumangeographieliBéleidelberg 2001. S.152 f.

14 Bahr (1997), S. 314.

5 Noin, (2005), S. 54.
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Nutzen ist. Die weitere Folge aus diesen Zuwandmibeschrankungen ist, dass viele
Migrantinnen auf illegalen Wegen ins Land kommn&n.

Wirtschaftsflichtlinge und das Asylwesen

Der Begriff Wirtschaftsfliichtlingist im Sprachgebrauch daher sehr negativ bedatzhm
schwingt der Vorwurf mit, das Ursprungsland in datsam Zustand verlassen zu haben und
nun in den Norden zu kommen und unverdienterweisel ©hne etwas beizutragen) vom
dortigen Wohlstand profitieren zu wollen.

Mit diesem Vorwurf muissen sich auch viele Asylwehbeen auseinander setzen.
Asylwerberinnen wird generell unterstellt, dasssah als politische Fluchtlinge tarnen und
in Wahrheit ,nur’ Wirtschaftsfliichtlinge seiéf.Definiert wird der Begriff des Fliichtlings
durch die 1951 unterzeichnete Genfer Fluchtlingskation, erstellt durch das UN-
Hochkommissariat fur Flichtlingsfragen (UNHCR). Dasn betraf diese erstmalige
international koordinierte Regelung vor allem Opdes Zweiten Weltkriegs, spater vermehrt
Flichtlinge aus den kommunistischen Landern. Wumiendamaligen Flichtlinge von den
Aufnahmestaaten mit offenen Armen empfangen, s@ibhtdie Situation heute grundlegend
geandert. In den 1980er-Jahren verfluigte der UNHR& 60 Dollar pro Flichtling, heute ist
dieser Betrag auf 40 Dollar geschrumpft. Die Indastaaten trachten danach, ihre Grenzen
immer dichter abzuschotten, durch Einfiihrung vorgdRengen wie jener desicheren
Drittlandes® werden den Ziellandern vermehrte Abschiebungeekgidh erleichtert?

Im Zusammenhang mit sogenanntéfiirtschaftsfliichtlingenist es wichtig, darauf
aufmerksam zu machen, dass nur jene Menschen ABylgeniel3en, die politisch verfolgt
werden. Dies trifft auf viele Menschen, die zum d$peel vor humanitaren oder
Umweltkatastrophen fliehen muissen, nicht zu. Dibaben hochstens die Chance, aus
konkreten humanitdren Grinden abseits der GenféchBingskonvention aldDe-facto-
Flichtlinge aufgenommen zu werden. Auch diese Menschen wexdenUnkenntnis ihrer
Situation haufig als unrechtmafiige Wirtschaftfllickge bezeichnet.

Der grol3te Teil dieser Flichtlinge wird allerdinggcht in Europa, sondern in anderen
Landern, wie Pakistan oder Iran, oder in den Nad&bdern des betroffenen Gebietes
angenommen. So haben kleinere, &rmere Staaten awisaifiia, Guinea oder Sudan einen

'8 Noin (2005), S. 54 f.

" Einen aufwandigen Versuch, dieses Vorurteil zegeh, stellt beispielsweise das duRerst fremdetiietie
Osterreichische BucAsylconnectiorvon Hermann Winkler dar.

18 Asylgesetz 2005: Drittstaatsicherheit nach § h&i
www.bmi.gv.at/downloadarea/kunsttexte/asylgesetzadff am 4.6.2006.

¥ Riviére, Philippe: Fliichtlinge, Vertriebene undyfssichende. (S. 90-91). In: Le monde diplomatictg.):
Atlas der Globalisierung. Berlin 2005. S. 90.
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deutlich hdéheren prozentualen Anteil von Flich#ingin der Gesamtbevélkerung als
Osterreich oder andere europaische Stadten.

Durch die Angst, aufgrund vermehrter Zuwanderung \d&hlstands-Polster gegentiber den
Landern des Siudens einzubifRen, kommt es zu einestarkgen Politisierung der
Asylsituation. Die Folge ist die Stigmatisierungr desylwerberinnen in der Gesellschatft,
unter anderem durch die weit verbreitete Unterstgll bei den Asylwerberinnen handle es
sich ohnehin umWirtschaftsfliichtlinge- um  falsche Fluchtlinge’ - und damit um
unrechtmalilig Anwesende.

Asylwerberinnen sind in der Osterreichischen Begfilkg mit zahlreichen Vorurteilen
konfrontiert. Die weit verbreitete negative Einkia gegeniber Asylwerberinnen nahm der
UNHCR Osterreich 2004 als Anlass, eine Kampagne Zlimema zu starten. Die
Argumentation zum Vorwurf ,Die meisten Asylwerbend Wirtschaftsfliichtlinge® soll an
dieser Stelle wiedergegeben werden:

.Vvorurteil 6: Die allermeisten Asylwerber sind gar keine Fliicigg, sondern kommen aus wirtschaftlichen
Motiven.
Beliebt: Die wollen es sich ja nur besser stellen.

Faktum: Es gibt Migration aus wirtschaftlichen Motiven,ilk&weifel. Und da es derzeit sonst praktisch keine
andere Mdoglichkeit gibt, sich legal in Osterreidbder zu lassen, stellen sie oft einen Asylanttém. sie von
Menschen auf der Flucht vor Krieg oder Verfolgung unterscheiden, braucht es ein effizientes undbdai
Asylverfahren. Asylwerber, die nur aus wirtschafikn Grinden um Asyl ansuchen, werden nicht| als
Flichtlinge anerkannt.
Doch jene, die einfach etwas mehr Wohlistand wolting keineswegs in der oft behaupteten Uberzanl.|E
Blick in die Statistik des Innenministeriums beleggund jeder zweite Asylantragsteller bekommt nach
offiziellen Zahlen entweder Asyl oder darf bleib&reil seine Menschenrechte bedroht sind — etwahdeodter.
Bei russischen Staatsbirgern, darunter viele Tschehen, lag die Anerkennungsquote Anfang 200496¢
Prozent. Das Ministerium, das erst vor wenigen Véockin neues Asylsystem prasentiert hat (das manche
Politiker nicht ohne Stolz das ,strengste Europainen), zeigt also mit seiner Anerkennungsstatidtiss ein
hoher Prozentsatz sehr, sehr dringende und keigsswietschaftliche Fluchtgriinde hat-“

2 Hufer, Klaus-Peter: Argumente am Stammtisch: riith gegen Parolen, Palaver, Populismus. Bon6.200
S. 125.
2 http://www.unhcr.at/index.php/aid/1552n 27.07.2006.
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2.2. Asyl in Osterreich

Wirft man einen Blick auf die Migration seit 194%ird deutlich, dass die Rolle der
Asylwerberlnnen in der dsterreichischen Migratiasghichte nicht zu Gberschétzen ist.

Nach einer heute weitgehend vergessenen PhaseuderaAderung in den ersten Jahren der
Nachkriegszeit stabilisierte sich im Laufe der 1&5Qahre der Saldo aus Ab- und
Zuwanderung. Als dann in den 1960er Jahren derséfidftsaufschwung einsetzte, musste
Osterreich selbst Arbeitskrafte aus dem Auslandiptséichlich aus Jugoslawien und der
Tarkei, holen. Bis 1974 erreichte die Beschaftigungn Arbeitsmigrantinnen einen
Hochststand von ungefahr 220.000. Im Zuge der eVigfllichen Stagnation und dem
Nachriicken geburtenstarker Jahrgange kamen in d@80ein immer weniger neue
Arbeiterlnnen nach Osterreich. Erst nach dem FedlEisernen Vorhangs 1989 wurde wieder
eine Beschaftigungszahl wie zu Beginn der 1970ehreJaerreicht. Neben dieser
Arbeitsmigration kamen auch immer wieder groReiigchlingswellen nach Osterreich. So
nahm Osterreich 1956/57 tiber 200.000 Ungarlnne®§/69 iiber 160.000 Tschechinnen und
Slowakinnen, 1981/82 ungefahr 135.000 Polinnen Whitte der 90er Jahre 60.000
Bosnierlnnen auf. Es muss jedoch betont werders, dars diesen jeweils nur ein kleiner Teil
Asylantrage stellte und in Osterreich blieb, vielgrierten weiter oder kehrten spater wieder
in ihre Heimat zuriick?

Der Hohepunkt der Asylantrage wurde in Osterreioh i

Jahr | Asylantrage| Asyl gewahrt ) _

Y 9 ya Jahr 1991 mit 27.306 Antragen erreicht. In den ufara
2004 24.676 4.986 . . . .

folgenden Jahren gingen die Asylantrage deutlich

2003 32.359 2.084 ok
2002| 39.354 1o73 | Zurdee _ _ _
5001 30.127 1152 Ers.t ab 1998 kommt es zu el.nem _stetlg(?n A"nstleg,.de
5000 18084 1002 zwischen 2000 und 2003 in einer fir Osterreich
1999 20.129 3.393 einmaligen Spitze bei 39.354 Asylantrdgen mundet.
1998/ 13.805 1.369 Seither geht die Anzahl der Antrage wieder zuriigs
1997 6.719 639 kann vor allem auf die restriktive Eingrenzung des
1996 6.991 716 Asylrechts zurlickgefuhrt werden.
1995 5.920 993 Wie die nebenstehende Tabelle au3erdem verdeutlicht
1990 22.789 864 hat nur ein Bruchteil der Asylwerberinnen in detzten
1980 9.259 5.127 Jahren tatsachlich Asyl in Osterreich erhalten.

Tab.1: Asylantrage in Osterreictf*

2 Lichtenberger, Elisabeth: Osterreich. Darmsta®71%. 75f.

% Lebhart, Gustav und Miinz, Rainer: Migration undriidenfeindlichkeit. Fakten, Meinungen und
Einstellungen zu internationaler Migration, ausig@oder Bevélkerung und staatlicher Auslanderpolitik
Osterreich. Wien 1999. S. 29.

2 UNHCR Osterreich: 50 Jahre Genfer Fliichtlingskaiom in Osterreich. Eine humanitare Tradition im
Wandel der Zeit. (S.3-5) In: teaching human rigt#£005. S. 4.

13



Dies stellte einen krassen Gegensatz zum Jahr d@8Gls der Anteil noch deutlich héher
war. Auch das neue Asylgesetz — ,das scharfstegisgltz, das es in Osterreich je gab"
wird daran wenig andern.

Das Asylrecht geht im Grunde auf die 1951 veralestdte Genfer Flichtlingskonvention
zurick, die erst durch die Situation vieler eurepler Flichtlinge nach dem Zweiten
Weltkrieg Thema wurde. Die Genfer Fluchtlingskortiem legt mit ihnrem Abkommen tber
die Rechtstellung eines Fluchtlings den Grunddi@inlas Internationale Asylverstandnis:

-[Ein Fltchtling ist eine Person, die] aus der hisgteten Furcht vor Verfolgung
wegen ihrer Rasse, Religion, Nationalitdt, Zugeji@it zu einer bestimmten
sozialen Gruppe oder wegen ihrer politischen Uhayarg sich auRerhalb des
Landes befindet, dessen Staatsangehoérigkeit siezthasnd den Schutz dieses
Landes nicht in Anspruch nehmen kann oder wegesedigefiirchtungen nicht in
Anspruch nehmen will [...]%*

Land Antrage | Entscheidungen positiv | negativ
Russische Foderation  6.172 3.098 2.905 193
Serbien u. Montenegro 2.835 1.338 419 919
Indien 1.839 491 0 491
Nigeria 1.828 455 3 452
Georgien 1.731 451 53 398
Moldawien 1.346 233 9 224
Turkei 1.114 737 94 643
Afghanistan 757 854 744 110
Pakistan 575 124 4 120
Volksrepublik China 571 85 4 81

Tab.2: Herkunftslander der Asylantragstellerlnnen27

Bei der Betrachtung der Herkunftslander der Antielggginnen im Jahr 2005 in der oben
angefuhrten Tabelle sticht zahlenmallig die RussisEderation hervor. Mit 6.172
Asylwerberinnen handelt es sich hier um mehr alspéti so viele Menschen, als aus dem
Staatenbund Serbien und Montenegro, der an zwgiigdle liegt, kommen. Doch dabei ist zu
beachten, dass der Grol3teil dieRessinnenn Wirklichkeit aus Tschetschenien oder anderen
nordkaukasischen Krisengebieten stammt, bei 8erbinnengeht es in erster Linie um
Menschen aus dem Kosovo.

% Hadj-Abdou, Leila: Asylgesetz gegen das Asyl.ttatzdem 2/2005. S. 7.
20 hitp://www.unhcr.at/index.php/aid/1#8n 14.05.2006.
2" UNHCR Osterreich (2005), S. 4.

14



Beim Grof3teil der aus Afrika stammenden Menschemdéla es sich um Nigerianerinnen.
Diese entsprechen zahlenmaRig nicht ihrer Medisep - in den Medien werden haufig
(vor allem Drogen-) Delikte mit Afrikanerinnen irugammenhang gebracht. Afrikanerinnen
zahlen zur am starksten diskriminierten Gruppe ruden Asylwerberinnen und auch in
unserer Gesellschaf.

Im Sinne der Genfer Konvention anerkannte Fliicéisind in Osterreich den Inlanderinnen
im Prinzip gleichgestellt. Das heil3t, dass sie rimgeichberechtigten Zugang zum
Arbeitsmarkt haben und notfalls auch finanzielletédstitzung aus o6ffentlichen Mitteln
erhalten konnen. Uber die Anerkennung als Fliotiinrd in einem Verwaltungsverfahren
entschieden, gegen dessen negativen Bescheid @st der Fall ist) anschlie3end berufen
werden kann. Bis zur Erledigung des Antrages wefgriwerberinnen, so es notwendig ist,
auf Kosten des Bundes untergebracht. Im Bundeshetgsgesetz ist die Aufteilung der
Asylwerberinnen auf die einzelnen Bundeslanderggsté’

Wie das unten angefiihrte Diagramm zeigt, sind deéesten Bundeslander (Ausnahmen sind
Wien und Niederosterreich) im Jahr 2005 der Erfidlder vorgeschriebenen Quote bisher
noch nicht nachgekommen. Spitzenreiter mit eineot@uabweichung von -897 ist das
Bundesland Tirol.

Bundesland Ist-Stand Quote % Soll-Stand Quoten- | Quoten-

erfillung | abweichung
Burgenland 730 3,46 977 74,70 -247
Kéarnten 1,177 6,966 1.970 59,76 -793
Niederdsterreich 6.023 19,246 5.442 110,6) 581
Oberdsterreich 4.718 17,14 4.847 97,33 -129
Salzburg 1.365 6,42 1.814 75,23 -449
Steiermark 3.594 14,73 4.166 86,27 -572
Tirol 1.474 8,38 2.371 62,16 -897
Vorarlberg 914 4,37 1.236 73,94 -322
Wien 8.287 19,30 5.458 151,84 2.829
Summe 28.282

Tab.3: Verteilung der Asylwerberinnen tber die Bundeslander®

2 GEMMI (Gesellschaft fir Menschenrechte von Martjgierten und Migrantinnen): Das Konstrukt der

Operation Spring. Drogen und institutioneller Rassgis in Osterreich. (S. 25-39) In: GEMMI (Hg.): D0ahre
Haft. Operation Spring & institutioneller RassismBgsiimee einer antirassistischen Gruppe. Wien. Z2(D.

2 Lebhart/Miinz (1999), S. 29.
30 Landesrechnungshof Tirol (Hg.): Bericht iiber dagRtlingswesen in Tirol. Innsbruck 2006. S. 16.




Der GroRteil der Asylsuchenden hat Osterreich dilhgs nicht als Zielland auserkoren. Im
Rahmen der Dublin-Verordnung wird Uber das Eurdéiagerabdrucksystem, einem
europaweiten Register der Fingerabdriicke von Askienden, Uberprift, in welchem Land
die Asylwerberin das erste Mal registriert wurdeahif dieses Land zu den sicheren
Drittstaaten, so wird der Betroffene in dieses Landick abgeschoben. Immer mehr
Asylsuchende werden nach Osterreich zuriickgeschiglit es ihr ,Erstasylland* ist

Verfahrensablauf und Grundversorgungsrichtlinie

Menschen, die bei einer osterreichischen BehordeAsyh angesucht haben (dies kann rein
mundlich erfolgen), setzen ein Verfahren beim Bwadglamt in Gang, in Zuge dessen die
personlichen Daten sowie die Umstande der Fluchtersmcht werden und auf die

Berechtigung des Asylstatus Uberpriift werden sola Erstaufnahmestellen in Osterreich
sind Thalham, Traiskirchen und Flughafen Wien-Sdaha¢ In diesen Erstaufnahmestellen
wird vom Bundesasylamt das Zulassungsverfahren,itlas die Zulassigkeit des Antrages
entscheidet, durchgefiihrt. Erst in der Folge komest zur inhaltlichen Prifung des

Asylantrages.

Ist das Asylverfahren zuldssig, werden die Asylweimen entsprechend der

Grundversorgungsrichtlinie von der Koordinationkstees Bundes unter Berucksichtigung
des Verhéltnisses der Wohnbevdlkerung in den Buaddsrn auf die einzelnen Lander
verteilt. In Tirol erfolgt die Verteilung der Asykvberinnen auf die einzelnen

Betreuungseinrichtungen durch die Fliichtlingskauatdon?

.Die Richtlinie [..] sieht u.a. vor, dass die sognateriellen Aufnahme-
bedingungen’ fur Asylwerber einem Lebensstandardspeachen, der die
Gesundheit und den Lebensunterhalt der Asylwerkeraprleistet: Asylwerber
sind in einer menschenwirdigen Unterkunft untermgen und mit den
Gegenstanden des taglichen Gebrauchs wie Essemotwwdndige Hygieneartikel
zu versorgen. Des Weiteren ist der Zugang zur iéneth Notversorgung zu
gewahrleisten. Auch der Schutz des Familienlebeitdt zu den materiellen
Aufnahmebedingungen. Asylwerbern ist ein Rechtsam$pauf die ,materiellen
Aufnahmebedingungen’ einzurdumeti.*

Fur Asylwerberinnen besteht im Rahmen des Ausléradehaftigungsgesetzes (AusiBG) ein
Verbot der unselbststandigen Erwerbstatigkeit undRiahmen des Bundesbetreuungsgesetz
ein Verbot der selbststandigen Erwerbstatigkeden ersten drei Monaten ab Antragstellung.

31 Osterreichische Kommission Justitia et Pax: Fastigeh Asyl. Wien 2003. S. 27. Siehe auch auf:
http://www.iupax.at/german/aktuell/Asyl/Asyl_14 Faespraech_20030408.mih 27.07.2006.

32 Landesrechnungshof Tirol (2006), S. 11.

3 Landesrechnungshof Tirol (2006), S. 2 f.
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Allerdings kdnnen Asylwerberinnen zu Hilfstatiglesit die in unmittelbarem Zusammenhang
mit der Unterbringung stehen (z.B. Reinigung, Kidietrieb, Transporte, Instandhaltung),
herangezogen werden. Ebenso kdnnen sie mit inreneEtandnis im kommunalen Bereich
fur gemeinnttzige Tatigkeiten (z.B. Landschaftgpdleind -gestaltung, Betreuung von Park-
und Sportanlagen, Unterstitzung in der Adminisirgti eingesetzt werden. ,Fur die

Hilfstatigkeiten ist den Asylwerbern eine angemassentschadigung unter Berucksichtigung
der Leistungen der Betreuung zu gewahr&msylwerberinnen bekommen im Monat 40 €
Taschengeld. Als jahrliche Bekleidungshilfe stefester Person 140 € Za.

Kommt es durch die Ermittlungen des Bundesasylamteginem negativen Bescheid des
Asylantrages, so besteht die Moglichkeit, gegersatieBescheid zu berufen. Die Antrage
werden in dieser ersten Instanz meist schlechterebfert, ein negativer Bescheid ist
opportun und bei den allermeisten Antragen der. Fall

Fur viele Fluchtlinge ist es schwer, kurz nach Bercht aus ihrem Heimatland, in einer
Einvernahmesituation sofort all ihre Fluchtgrinadezdilegen. Angst und Traumatisierungen
beeintrachtigen dieses erste entscheidende Imenvial3geblich — traumatisierte Menschen
schaffen es teils erst nach Monaten, ihr Schweigerecher®

Wird gegen den Bescheid des Bundesasylamtes bergtenwird der Antrag an den
Unabhé&ngigen Bundesasylsenat
(UBAS) weitergeleitet. In
vielen Fallen (2003: 59 %!)
kommt es in zweiter Instanz
schlie3lich zu einem positiven
Bescheid. Dieser Unterschied
weist darauf hin, dass die erste

Instanz entweder nicht Uber das
notwenige Instrumentarium zur
Feststellung der Asylberechtig-
ung verfugt oder aber das

politische Ziel verfolgt,
maoglichst wenige Flichtlinge
anzuerkennery.

Abb. 2: Beim Interview38

Zwar muss ein Zulassungsverfahren sorgféltig wetitsstaatlich sauber ablaufen, und dieser
Vorgang braucht eine gewisse Zeit. Die AntragstiEllenuss sich erklaren kénnen, die

3 Landesrechnungshof Tirol (2006), S. 8.

% Landesrechnungshof Tirol (2006), S. 10 f.

3 Osterreichische Kommission Justitia et Pax (208328.
37 Osterreichische Kommission Justitia et Pax (2083P6.
3 http://www.puk.deam 27.10.05.
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Behorde den Sachverhalt prifen. Es ist winschemswlass dafir nicht mehrere Jahre
Wartezeit auf Klarheit notwendig sein sollten - liést aber derzeit in Osterreich
keine Seltenheit. Wie lange genau ein AsylverfalimenDurchschnitt dauert, ist den
Statistiken des Innenministeriums nicht zu entnehmidur wenige Verfahren kdnnen
allerdings innerhalb eines Jahres in beiden Instarabgeschlossen werden. Asylverfahren
von 4-5 Jahren sind keine Seltenheit. Es gab acicbnsFélle, in denen nach 10 Jahren im
offenen Asylverfahren die Staatsbiirgerschaft vieeiiewurde® Eine der Ursachen fiir die oft
lange Verfahrensdauer liegt darin, dass auch de&k3JBnge Zeit personell unterausgestattet
war. Zu Beginn des Jahres 2006 wurde allerdings iefsonal eingestefif.

Wahrend des Anerkennungsverfahrens missen die Agyunnen in vorgegebenen
Strukturen am sozialen Limit leben und haben kaurglMhkeit, am 06sterreichischen
offentlichen Leben teilzunehmen beziehungsweise Bituation wesentlich zu verbessern.
Konfrontationen, Delikte und andere sozialen Ralear fallen auf die Asylwerberinnen als
Menschen doppelt zuriick, da sie von der Offentkihkur selten auf die Missstande im
Verfahrensablauf zurtickgefuhrt werden.

Asylgesetz 2005

Eine massive Verscharfung bisher geltenden Ret#itsdie Asyl- und Fremdenrecht Novelle
2005 dar. Sie trat mit dem 1. Janner 2006 in Kraft uretrifit nicht nur kinftige
Migrantinnen, sondern ebenso Menschen, die schugelan Osterreich leben. Die Novelle
entzieht Menschen, die Uber Jahre hinweg flr eiagb&serung ihrer Situation gearbeitet
haben, mit einem Schlag ihre bisherigen Rechte.A3- und Fremdenrecht Novelle 2005
kann somit als Paradebeispiel fur institutioneliskbiminierung betrachtet werden.

Die wesentlichen Neuerungen betreffen zum Beismled Antragstellung auf einen
Aufenthaltstitel (Aufenthalts- oder Niederlassurgshligung). Diese ist nur mehr bei legaler
Einreise moglich — oder Uber eine Ausreise und &gstellung aus dem Ausland. Eine legale
Einreise stellt fur die allermeisten Menschen aes dandern des Siudens jedoch eine
absolute Unmdéglichkeit dar.

Die Schubhaft, eine Inhaftierung der kein Deliktauts gegangen sein muss, kann statt wie
bisher sechs Monate nun bis zu zehn Monaten dauedh wahrend eines laufenden
Asylverfahrens jederzeit angewendet werden. AuehBi#idingungen wahrend der Schubhaft
werden verscharft, dies verdeutlicht die geplantevéndung von Zwangserndhrung an
Hungerstreikendert!

Eine weitere, menschenrechtlich bedenkliche Neuwprustellt der Wegfall der
Sonderschutzklausel fir Traumatisierte und Folterogar. Diese Klausel unterband bisher

39 Osterreichische Kommission Justitia et Pax (2083R7.
40 http://www.unhcr.at/index.php/cat/14/aid/17&6 27.7.2006
41 http://no-racism.net/article/153am 14.05.2006.
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eine Abschiebung einer Asylwerberin im Falle eidexgnostizierten Traumatisierung und
ermdglichte eine Zulassung zum Asylverfahren. Q€06 ist dies nicht mehr madglich,

traumatisierte Menschen werden in ihr Erstaufnabnelabgeschoben. Meist sind diese
Erstaufnahmelander die neuen EU-Staaten im Osterzwar als sichere Drittstaaten geftihrt
werden, nachweislich aber ihre Asylwerberinnen efolt oder ohne Verfahren in die

Verfolgerlander abschiebéf.

Die Folge der Gesetzesnovelle wird eine verstatkégalisierung sein. Denn nach der
Ablehnung eines Asylantrags gibt es keine andergliglikeit zur Legalisierung mehr.
lllegalisierung meint, dass Menschen zunehmend gegen sein werden, unerlaubt nach
Osterreich einzureisen und sich auch unerlaubt amdLaufzuhalten. Diese Menschen ohne
legalen Status haben kaum Zugang zu arztlicherovgusg und anderen sozialen Diensten.
Auch Kinder konnen davon betroffen sein: Auf legalgVege ist fir sie kein Schulbesuch
moglich, damit auch keine Stabilisierung ihrer &iton*® Ferner wird durch die
Gesetzesnovelle das Recht auf Familienleben vonStadtsbirgerinnen mit Nicht-EU-
Birgerlnnen massiv eingeschrankt.

Die Verscharfung des Asylgesetzes wirkte sich istegr Halbjahr 2006 bereits deutlich aus:
Die Anzahl der Schubhéftlinge ist im ersten Halbj@d06 massiv gestiegen. Aul3erdem
wurden 30,8 % weniger Asylantrdge als im Vorjahstgkt. Mit nur mehr 6300 Antragen
liegt Osterreich damit ganz im internationalenckiéufigen - Trend fiir die allermeisten EU-
Staaten. Die Anzahl an Asylantragen in Osterreatksauch 2005 wie schon in den Jahren
davor: Die Statistik des Innenministeriums weigtus 8,8 % gegeniber 2004 aus. Das ist
der niedrigste Stand in diesem Jahrtauééridie Verfolgung in den Herkunftslandern hélt
allerdings unvermindert an — ein Riuckgang der Asiyémge bedeutet im Endeffekt ein
Ausweichen vor einer weiteren Abschiebung und gleedtig eine lllegalisierung der
Menschen, die nun kein Asyl mehr bekommen kénnen.

Michael Genner, Obmann der NGByl in Not meint zum Asylgesetz 2005 in einem seiner
Vortrage: ,Wir mussen eines klar sagen: Das Asyaleen ist seit 1. Janner 2006 zur Farce
verkommen in Osterreich. Die Genfer Fliichtlingskamiion ist praktisch auRer Kraft gesetzt
worden. Die Genfer Flichtlingskonvention sieht vdass Menschen Asyl zu bekommen
haben, wenn sie aus wohlbegriindeter Furcht vor olgerhg wegen Rasse, Religion,
ethnische Zugehorigkeit, Zugehdrigkeit zu eineriaen Gruppe oder ihrer politischen
Meinung verfolgt zu werden, ihr Land verlassen Imab€lar und einfach. Jeder kann es
verstehen. Von DrittlAndern, von Dublin steht n&cim der Genfer Fluchtlingskonvention.
Das ist eine zusatzliche Erfindung der europdiscltaaten, die nicht wollen, dass

2 Genner, MichaelAsyl in Not Vortrag ,Notwehr und Verfolgung® in Innsbruck a2i.06.2006.
43 Alt, J6rg: Leben in der Schattenwelt. Problemkaempillegale” Migration. Berlin 2003. S. 215-217.
* http://www.unhcr.at/index.php/cat/14/aid/17&6 28.7.2006.
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Flichtlinge zu ihnen kommen. Der einzige Sinn umee@k dieser Dublin-Verordnungen ist,
den Zugang zum Asylverfahren zu erschweren odetghioh zu machen®

2.3. Situation der Kinder von Asylwerberinnen

Die Bundesjugendvertretung kritisiert an der Asyihd Fremdenrecht Novelle 2005, dass
besonders Kinder und Jugendliche unter den neugeli®®en zu leiden hatten. So werden
zum Beispiel auch jugendliche Asylwerberinnen augr der gesetzlichen Bestimmungen
seit 1. Janner 2006 haufiger in Schubhaft genomméungendliche werden fir Wochen
eingesperrt, ohne ein strafrechtliches Delikt bgganzu haben. Uns ist das Beispiel eines
Jungen aus der Mongolei bekannt, der erst nacls 8&dthen Haft - sieben Tage davon im
Hungerstreik — freigelassen wurde. Dieses Vorgeistninakzeptabel und eine klare
Missachtung der Kinderrechtskonvention!" berich&#h Mitarbeiter der Bundesjugend-
vertretung*®

Im Zuge der Novelle 2005 werden Familienzusammentfiden, die fur Kinder besonders
wichtig sind, erschwert. Durch die Regelung &&sheren Drittstaatesst in vielen Féllen bei
Familien, die auf ihrer Flucht getrennt wurden, jénles Familienmitglied ein anderes Land
zustandig. Familienzusammenfihrungen sind nur lgedimd nach langen behdrdlichen
Untersuchungen mdglich. Das bedeutet, dass Fligsiinder haufig sehr lange getrennt von
ihrer Familie sein kénnet.

Unbegleitete minderjahrige Fremde

Einen besonderen Fall stellen die so genanatdregleiteten minderjahrigen Fremdeaiso
Kinder, die ohne Eltern oder Vormund nach Ostelré&emmen und um Asyl ansuchen, dar.
Nach Artikel 7 der Grundversorgungsvereinbarunglesolin diesen Fallen Uber die
Grundversorgung hinaus ,MalBnahmen zur Erstabklarung Stabilisierung, die der
psychischen Festigung und dem Schaffen einer \temigbasis dienen sollen, [ergriffen
werden]. Im Bedarfsfall ist dartber hinaus sozidjgbgische und psychologische
Unterstutzung zu gewéhref’ﬁ“

Unbegleitete Minderjahrige sollen bei besonderseholBetreuungsbedarf in Wohngruppen,
im Falle der Unfahigkeit zur Selbstversorgung in RANleeimen und, wenn eine
Selbstversorgung unter Anleitung méglich ist, itrbetem Wohnen untergebracht werden.

> Genner, MichaelAsyl in Not Vortrag ,Notwehr und Verfolgung® in Innsbruck a2i.06.2006.

“% http://www.jugendvertretung.at/content/site/homi¢se/494.htmlam 14.05.2006.

" http://volksgruppen.orf.at/diversity/stories/474&m 14.05.2006.

8 Grundversorgungsvereinbarung - Art. 15a B-VG. 8igélktp://unhcr.at/pdf/1480.pdfm 4.6.2006.
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Weitere wesentliche Punkte in der Betreuung voneglditeten Minderjahrigen sind laut
Grundversorgungsvereinbarung:
.eine an deren Bedurfnisse angepasste Tagesstrrking (Bildung, Freizeit, Sport,
Gruppen- und Einzelaktivitaten, Arbeit im Haushahyg
die Bearbeitung von Fragen zu Alter, Identitat, kdeft und Aufenthalt der
Familienangehdrigen,
die Abklarung der Zukunftsperspektiven in Zusammekan mit den Behorden,
gegebenenfalls die Ermdglichung der Familienzusanfiimeung und
gegebenenfalls die Erarbeitung eines Integratiamgs sowie MalRnahmen zur
Durchfihrung von Schul-, Ausbildungs- und Beruf®eseitungsaktivitaten unter
Nutzung der bestehenden Angebote mit dem Ziel déirsSrhaltungsfahigkeif®

In Osterreich werden unbegleitete minderjahrigerfele zuerst fiir zwei Monate im Clearing-
House Salzburg des SOS-Kinderdorfes untergebraehe Kinder, die Tirol zugeteilt werden,
werden spéater Uber Betreuung der Abteilung Jugehdalot des Amtes der Tiroler
Landesregierung auf Wohnheimplatzen oder auf Riatzkes Betreuten Wohnens
untergebracht. Im Jahr 2005 befanden sich 35 ualetd minderjahrige Fremde in der
Betreuung der Abteilung Jugendwohlfafftt.

9 Grundversorgungsvereinbarung - Art. 15a B-VG. 8iélktp://unhcr.at/pdf/1480.pdfm 4.6.2006.
* Landesrechnungshof (2006), S. 39.
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3. Fremdein der Klasse

3.1. Asylwerberlnnen in Tirol

Asylwerberinnen haben in Tirol in der 6ffentlichbteinung nicht den besten Stand. Schon
die Tatsache, dass das Land bundesweit beziglich Qimtenerfillung am meisten

Nachholbedarf hat, weist darauf hin. Die Quotenettsg fur September 2005 weist bereits
28.282 Asylwerber in Osterreich aus. Der Tirolertéinsollte dabei 2.371 Unterbringungen
betragen. Aus der Quotenabweichung von -37,84 @gteih daher erhebliche Ausgleichs-
zahlungen an die anderen Bundeslanter.

LEBHART/MUNZ stellten in einer Untersuchung der mdenfeindlichkeit wvon
Osterreicherinnen aufRerdem fest:

.,Regional am hdchsten ist der Anteil jener, deremnstellung als ,tendenziell
auslanderfeindlich* charakterisiert werden kann, Tirol, in Niederdsterreich, in der
Steiermark (je 50 %), in Ober6sterreich (49 %) imKarnten (48 %).*

In Tirol ist das Bewusstsein fur Asylrecht und Talez gegeniber Migrantinnen
offensichtlich nicht besonders ausgepragt, wasSitigation fir die Betroffenen vermutlich
erschwert. Dass Auslanderfeindlichkeit hier so kstaerbreitet ist, Uberrascht aber nicht.
Mehrere Studietf haben schon festgestellt, dass Vorurteile und Beerfieindlichkeit gerade
dort am verbreitetsten sind, wo wenige Adressatirgieser Feindseligkeit auftreten. Sprich:
Je weniger Migrantinnen, umso auslanderfeindliclige Haltung der einheimischen
Bevolkerung. Ganz in diesem Zusammenhang ist dereidtsatz der Asylwerberinnen an der
Tiroler Wohnbevoélkerung geradezu erstaunlich gerimgenn man bedenkt, welche
Medienprasenz diese Menschen das ganze Jahr Uben.hh474 Menschen machen 2005
gerade einmal 0,2 % der Tiroler Bevolkerung aus.

Jahr | Asylwerberinnen in Tirol

2002 349
2003 412
2004 1.339
2005 1.474

Tab.4: Asylwerberlnnen in Tirol 2002-205°*

Die absoluten Zahlen der Asylwerberinnen in Tinoldsin den letzen Jahren kontinuierlich
gestiegen, allerdings waren sie vor dem Jahr 2602nem zu vernachlassigenden Bereich.

*! Landesrechnungshof Tirol (2006), S. 15.
%2 Lebhart/Miinz (1999), S. 133.

3 vgl. auch: Hufer (2006), S. 70.

** Landesrechnungshof Tirol (2006), S. 14.
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Sinken die Zahlen der Asylwerberinnen auf nation&leene (ganz im europaischen Trend)
bereits wieder, so kann das nicht automatisch aof imgelegt werden, da das Land ja seine
Quote noch nicht erflllt hat. Ein leichter Anstidgr Zahlen ist also in den kommenden
Jahren zu erwarten.

3.2. Kinder von Asylwerberinnen in Tiroler Schulen

Statistiken zum derzeitigen Anteil von minderjalengAsylwerberinnen in Tirol sind nicht
vorhanden (oder zumindest nicht verfigbar). Einethdde, die Zahlen der Kinder von
AsylwerberIinnen in Tiroler Volksschulen zu eruierest, die schulpflichtigen Kinder aller 23
Flichtlingsheime in Tirol zusammenzuzahlen. Eineadige Auflistung ist unten angefihrt.
Es muss aber angemerkt werden, dass diese Methdueatle Kinder erfassen kann, da ja
manche Familien auch die Méglichkeit habpnyat zu gehenDas bedeutet, dass die Kinder
und ihre Familien in privaten Wohnungen und niclghmin Heimen leben - und in diesem
Falle auch fur die Auflistung nicht greifbar sinba dies aber nur wenigen Familien aus
finanziellen und auch sozialen Grunden mdoglich ist, der Anteil der nicht erfassten
Schulkinder wohl vernachlassigbar.

Auch die Gruppe der Kinder bereits positiv beschied Asylantragstellerinnen scheint in
dieser Aufstellung nicht auf. Anerkannte Fluchtengverden nur selten weiterhin in
Flichtlingsheimen untergebracht. Da das Asylzulagsverfahren jedoch meist einige Jahre
dauert, diese Gruppe ebenfalls sehr klein (undrdefde nicht zu erheben) ist, missen diese
Schilerinnen ebenfalls vernachlassigt werden. Duehtursachen liegen in der Erinnerung
der Kinder ohnehin weit zuriick, und auch die Aufnalgesellschaft ist bereits vertrauter.
Anerkannte Fluchtlingskinder zahlen nun eher zuruppe der Kinder mit
Migrationshintergrund und nicht mehr zu den Kindeon Asylwerberinnen, denen diese
Arbeit ja vor allem gewidmet ist.

Fltchtlingsheime Anzahl der
Tirol Volksschulkinder
Integrationshaus Breitenwang 2
Fltichtlingsheim Buirglkopf, Fieberbrunn 9
Fllichtlingsheim Reichenau (Frauenhaus), Innsbruck 7
Gasthaus Neuwirt, Gétzens 0
Annaheim Hall 7
Sonneninsel, Imst 6
Flichtlingsheim Jenbach 1
Fltichtlingsheim Kirchberg k.A.
Gasthaus Brennerwirt, Kdssen 0
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Fllichtlingsheim Kufstein

Gasthaus Kaifenau, Landeck

Angerburg, Lienz
Fltchtlingsheim Matrei i. O.
Gasthaus Kreuz, Motz

Nl O ©| o &

Fltchtlingsheim Pembaurhof, Igls 10
Schulungsheim Reichenau, Innsbruck 18
Fltichtlingsheim Landhaus, Reith i. A. 4
Fltichtlingsheim Ried i. O. 3
Flichtlingsheim Rossau, Innsbruck 9
Fltchtlingsheim Scharnitz 5
Fltchtlingsheim Mullergrund, Schwaz 10
Gasthaus Ulrichsbriicke, Vils 6
Integrationshaus Zirl 9
Gesamt 134

Tab.5:Fluchtlingskinder im Volksschulalter in Tiroler Flichtlingsheimen, Sand: Juni 2006

Parallel zum zahlenmafigen Anstieg von Asylwerberinin Tirol kann auch die Anzahl der
Kinder als steigend angenommen werden. Auch im 2006 ist die Anzahl der betroffenen
Kinder also nicht besonders grof3. Wichtig ist dilegs, anzumerken, dass Kinder von
Asylwerberlnnen, die aufRerdem in Fluchtlingsheimentergebracht werden, nicht
gleichmé&Rig auf verschiedene Klassen und Schuleteikewerden, sondern haufig als
groBere Gruppe zusammengefasst unterrichtet weklanBeispiel hierfir, auf das spéater
noch detaillierter eingegangen wird, ist die Eihtimg einer Sprachlernklasse.

So gesehen ist diese Gruppe in Tirol zwar quaititaterheblich, in der betroffenen Schule
oder Klasse konnen Kinder von Asylwerberinnen dilegs sehr wohl zum Thema fir das
Schulpersonal werden.

Die rechtlichen Aspekte

Fur alle Kinder im schulpflichtigen Alter, die siatiauernd in Osterreich aufhalten, gilt
Schulpflicht. Die Nationalitat, Muttersprache oderfenthaltsrechtlicher Status spielt dabei
keine Rolle. Auch fur 6ffentliche Schulen dirfeesk Faktoren fir die Aufnahme der Kinder
nicht relevant sein. Fluchtlings- und Migrantenlendnissen die gleichen Schulen wie
Osterreichische Schulkinder besuchen — eigene &thafés auslandische Kinder kdnnen nur in
besonderen, zu begrindenden Fallen als Schulvemngerichtet werden. Dazu bedarf es
aulRerdem einer Genehmigung des Bundesministeridéngig werden Kinder jedoch ohne

% Es gibt keine altersmaRige Erhebung der KinderAsylwerberinnen, die Daten fiir die Tabelle konnten
in Form von Telefonaten mit den Fliichtlingsheimemoben werden.
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Vorbereitung auf die deutsche Sprache in eine Klastegriert. Manche Flichtlingsheime
oder auch Schulen bieten bei Bedarf DeutschkursdiarSchulen sind dazu allerdings nicht
verpflichtet.>®

Zustandig fur die Kinder ist, sowohl basuerndem Aufenthad#tls auch bevoriibergehendem
Aufenthalf die Sprengelschule. Schilerinnen, die nach achulahren das Lehrziel der
Volks-, Haupt- oder Sonderschule nicht erreichtamalsind berechtigt, das 9. Pflichtjahr an
diesen Schulen zu absolvieren. Auch ein 10. fréyeis Schuljahr steht diesen Kindern zu,
sollten sie das Lehrziel noch immer nicht errefwiben>’

Kinder oder Jugendliche, die bisher noch keine f&chno Osterreich besucht haben
(sogenannte Seiteneinsteiger), missen in moglpassenden Klassen die ihnen fehlenden
Schuljahre absolvieren. Um in die auf die bishe@phullaufbahn aufbauende Klasse als
ordentliche Schilerinnen aufgenommen werden zu édnmissen diese Kinder eine
Einstufungsprufung ablegen. Ist dies aufgrund mige Deutschkenntnisse nicht mdglich,
so steht ihnen fir die Dauer von maximal 12 MonaeraulRerordentlichelStatus zu, was
bedeutet, dass diese Kinder unter Berucksichtigimngr Sprachschwierigkeiten beurteilt
werden. (Haben die Kinder den Statesdentlicher Schilerinnen inne, ist bei der
Leistungsbeurteilung wie bei allen anderen Schiitenh vorzugehen.) Der Status als
aul3erordentliche Schilerin kann von der Schullgitdiir weitere 12 Monate bewilligt
werden, wenn die Schulerin in der ersten Periode Uinterrichtssprache ohne eigenes
Verschulden nicht ausreichend erlernen konnte. Wiref®end kdonnen die Kinder, wenn es
padagogisch verantwortbar erscheint, in die naéhstte Schulstufe aufsteigen. Der
aul3erordentliche Status kann beibehalten werdes, Eitscheidung liegt hier bei der
Schulleitung. AuRRerordentliche Schilerinnen mitureichender Sprachkompetenz erhalten
am Ende des Schuljahres eine Schulbesuchsbesgitigun

Eine unzureichende Kompetenz in der Unterrichts$mrast kein Grund fur die Feststellung
eines sonderpédagogischen Forderbedarfs oder halia@tngern fir die Weiterleitung an
eine Vorschulstufe. Einem Kind muss sonderpadagbgis Forderbedarf beziehungsweise
mangelnde Schulreife unabhangig von der Sprachkmmpein der Unterrichtssprache
nachgewiesen werden, dann kann es in diesen Uhitsfiormen als aul3erordentliche
Schiilerin gefiihrt werder®

% Jensen, Sandra: Die Situation unbegleiteter mjakeger Fliichtlinge in Osterreich. (S. 87-98) Neumann,
Ursula u.a. (Hg.): Wie offen ist der Bildungsm&rRechtliche und symbolische Ausgrenzungen junger
afrikanischer Flichtlinge im Bildungs-, Ausbildunrgsd Beschaftigungssystem. Miinster 2002. S. 93.

" Paumgartten, Hemma: Die Situation von Fliichtlimgg&rn in der dsterreichischen Gesellschaft undigch
(Diplomarbeit) Innsbruck 2005. S. 84 f.

8 paumgartten (2005), S. 86-90.
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3.3. Die Notwendigkeit des Schulbesuchs

Wenn der Schulbesuch in unserer Gesellschaft auitlemveile kaum mehr in Frage gestellt
wird, so schadet es doch nicht, darauf hinzuweiskass der Schulbesuch gerade fir
Fluchtlingskinder von besonderer Wichtigkeit ish Ubrigen ist die Schulpflicht fir Kinder

von Asylwerberinnen nicht so selbstverstandliche wian das in Osterreich meinen kénnte.
Im benachbarten Deutschland obliegt es den Bunugsta Gber die Schulpflicht far

Flichtlingskinder zu entscheiden, so sind zum BeisgKinder von Asylwerbern oder

Kinder, die selbst Asylwerber sind, [...] nicht sg#flichtig, da sie wahrend des

Asylanerkennungsverfahren ihren Wohnsitz oder stggmd Aufenthalt nicht in Baden-

Wiirttemberg begriinden kénnet.“

Gerade fur Kinder von Asylwerberinnen stellt der h@dbesuch eine lern- und

entwicklungspsychologische Notwendigkeit dar.

Sechs Argumente fiir den Schulbesuéh
Zum Ersten geraten Kinder, nachdem sie vielleiahedg Vertreibung, auf jeden Fall
aber Flucht erleben mussten, in ihrer neuen Umgghban eine ldentitatskrise.
Wahrend sich ihre Eltern selbst gedanklich mit degenen Status auseinander setzen
konnen, kdnnen sich Kinder viele wichtige Frageeriibre Herkunft, ihren Status,
ihre neue Rolle, ihren Wert oder ihre Schuld nedibst beantworten. Sie fiihlen sich
daher schneller ausgegrenzt und hilflos.
Zum Zweiten haben viele Kinder mit ihrer Vergangeiblund nattrlich auch mit ihrer
Gegenwart zu kampfen. lhre Eltern sind meist mit 8duation Uberfordert, und
solange die Anerkennung nicht erfolgt ist, lebt di@amilie in permanenter
Unsicherheit. Der Kinderarzt und Psychotherapeueorltv.d. Marwitz teilt die
psychischen Prozesse bei einem Flichtlingskind @rschiedene traumatische
Sequenzen ein, dierste Sequenkilden natirlich die Erlebnisse im Heimatland, die
eine Flucht bewirkten. In deweiten Sequerkommt es zur Auseinandersetzung mit
der Situation im Heimatland - das bedeutet: Vekstec Kampfen, Fliehen, Alles-
hinter-sich-Lassen. Didlritte Sequenzsteht fur die Zeit nach der Flucht, die
gleichzeitig eine Teilnormalisierung bedeutet. iesér Phase ist es wichtig, dem Kind
Sicherheit, Bestandigkeit und ein weitgehend argisg Dasein zu ermdglichen.
Gerade eine Schule, die sich dieses Kindes anningithier von unschéatzbarer
Bedeutung.

%9 Hartmann-Kurz, Claudia: Menschenrecht auf Bilduriginderrecht auf Unterricht. (S.51-61) In: Becker,
Georg u.a. (Hg.): Schule fur alle. Die Asylpolitikd ihre Auswirkungen auf Kinder von Asylwerbern.
Weinheim/Basel 1997. S.59.

% nhach einem Aufsatz von: Kohler, Britta: PadagduisArgumente fiir die Notwendigkeit eines Schulbbsuc
(S. 78-85) In: Becker, Georg u.a. (Hg.): Schuledlie. Die Asylpolitik und ihre Auswirkungen aufider von
Asylwerbern. Weinheim/Basel 1997.
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Zum Diritten sollten diese Kinder in einem Kontextfwachsen, der ihnen ihrer
Entwicklung dienliche soziale Erfahrungen ermdgli¢téufig leben Asylwerberinnen
in ghettoartigen Sammelunterkiinften. Ein Schulblesedeutet hier die Moglichkeit,
eine andere Wirklichkeit der personlichen Entfadflkennen zu lernen und Umgang
auch mit anderen Menschen zu pflegen, als jenenhdidig mit traumatischen
Erlebnissen, Zukunftsangsten, Arbeitslosigkeit umdingelnder Privatsphare zu
kampfen haben.

Zum Vierten stellt gerade die Kindheit eine besosdernintensive Zeit dar, es
konnen F&ahigkeiten und Fertigkeiten mit einer gpaieht mehr wiederholbaren
Leichtigkeit erlernt werden. Gerade im sprachliclBameich ist es wichtig, so schnell
als moglich wertvolle Grundsteine zu legen.

Zum Funften werden diese Kinder im Falle eines tp@si Bescheides spéater volle
Mitglieder unserer Gesellschaft. In diesem soziafimischen Zusammenhang ist es
wichtig, schon bei den jungen Menschen der hohefgghrscheinlichkeit der
Arbeitslosigkeit sowie mangelnder sozialer Inteigraetc. vorzubeugen. So betrachtet
spielt eine erfolgreiche Schulkarriere von Migrankiedern eine grof3e Rolle fur eine
nachhaltige Entwicklung der Gesellschatft.

Zum Sechsten, und dieses Argument soll als leRtekt besonders betont werden,
tragt Europa nicht nur im Sinne der Europdaischemgting, sondern auch als fihrende
Weltmacht wesentliche Verantwortung fir die armeRegionen der Welt. Ein
bestmdglicher Empfang und eine optimale Betreuwsrgkdnder aus diesen Landern
sollte, schon weil finanziell kaum relevant, eineldStverstandlichkeit sein. Leider
tendiert das Bewusstsein in der Politik und in Oéfientlichen Meinung zur Zeit in
eine andere, eine entgegen gesetzte Richtung.
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3.4. Spezifische Problematiken

3.4.1. Psychische Aspekte

Die erste Zeit nach der gelungen Flucht erlebele HR&ichtlinge sehr euphorisch: Die Freude
dariber, die Fluchtgrinde hinter sich gelassen aei, fihrt zunachst zu Ubersteigerter
Vitalitdt und zu Optimismus. Voller Tatendrang swidle der Ansicht, baldige Anerkennung
zu erhalten und Asyl zu bekommen. Nicht selten metidieses Glucksgefihl in einer
Realitatsflucht, die es den Betroffenen nicht ndglimacht, die bevorstehenden
Schwierigkeiten zu erkennen. Die ndchste Phaselusth ein extremes Schlafbedirfnis
gekennzeichnéet:

Schon bald weicht das Hochgefuhl einem Zustandestarritierbarkeit, und die Ist-Situation
wird nach und nach bewusster. Ein Leben in der Beebedeutet fir Asylwerberinnen (sowie
Migrantinnen im Allgemeinen), dass sie alles auédmm haben: ihren persénlichen Besitz,
ihren sozialen Status, ihr Heimatland, ihre Spradme Grol3familie und vielleicht auch die
eigene Familie. Durch diesen Verlust gerat natiirbcich das Selbstkonzept ins Wanken,
Migrantinnen geraten in Gefahr, alle personlicheszi®jspunkte, die fur die Gestaltung des
eigenen Lebens von Bedeutung waren, zu verlieiarder Folge ist auch die Gesamtidentitat
der Person gefahrdet. Viele Gegenstande, Gebrauthbkéufe, die zuvor einen festen
Stellenwert hatten, verandern sich. Die Folge kanbeausgeglichenheit, Angst-, Unlust-,
oder Schamgefiihle sein. Man fihlt sich unfahig, dBezeitige Lebenssituation zu meistern
und erlebt die neue Umgebung als feindlich und diddih. In dieser Empfindung schlief3t
man sich der eigenen Nationalitat enger an, im Mdrsdie eigene Welt und Identitat zu
wahren — es kommt zu den problematischen Phanomedeenisolierung und Abwehr
gegenuber den anderen.

Hinzu kommt das Geflhl, die Kontrolle tber die @igeZukunft verloren zu haben. Da die
Zukunft ungewiss ist, erscheinen bald auch allefiiofgen und Winsche irreal und die
Gegenwart kann nur mit Mithe bewaltigt werd®n.

3.4.2. Gesundheitliche Aspekte

Wie Untersuchungen an so genann@amstarbeiterinnerin den letzten Jahrzehnten gezeigt
haben, weisen bestimmte Gruppen von Migrantinneofidgr psychosomatische oder
psychische Storungen auf als die einheimische Bewdhg. Eine Untersuchung in den

®1 Kormann, Georg und Saur, Brigitte: Mit Verletzundeben. Zur psychischen Situation von Asylwerbé®n.
96-119) In: Becker, Georg u.a. (Hg.): Schule file.dbie Asylpolitik und ihre Auswirkungen auf Kindeon
Asylwerbern. Weinheim/Basel 1997. S. 98.

%2 Kormann/Saur (1997), S. 97 f.
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1980er Jahren ergab, dass 30 % von 200 untersuéhnbeitsmigrantinnen seelisch krank
waren. Der Prozentsatz bei Flichtlingen dirfte meginald wesentlich hdher sein.

Zu den Faktoren, die Einfluss darauf haben, ob &fignnen ihre psychische Gesundheit
aufrechterhalten kbénnen, zahlen: Alter, Geschlesthhiische Zugehorigkeit, Sprachkapazitat,
soziodkonomische Verhaltnisse, Personlichkeitsatruknd schliel3lich auch die Motivation,
die zur Migration fiihrte®

Bei Kindern von Migrantinnen kommt es wesentlichufiger zu Erkrankungen als bei
einheimischen Kindern. Krankheiten wie Tuberkuld@enchitis, Lungenentziindung, sowie
Infektionskrankheiten treten vermehrt auf. Aucheedhere Unfallhaufigkeit fallt auf.

Kinder mit Kriegserfahrungen leiden unter Angstansien, suchen UberméRig nach
Zuwendung und Geborgenheit bei den Bezugspersosien,kampfen aber auch mit
Rachegefuhlen und in deren Folge mit Schuldgefuhlesh Depressionen. Haufig wird von
Bettndssen, Stottern, Kopfschmerzen, Unterleibsechen, Bronchialasthma oder Allergien
als Ausdruck traumatischer Erfahrungen berichtstk&n auch der Fall sein, dass negative
Erfahrungen mit Hubschraubern, Flugzeugen, Sold&®anen oder der Polizei generalisiert
werden und Kontakte mit diesen Angst oder Panikdrenfen®*

3.4.3.Soziale Aspekte

Fur das kindliche Weltbild kénnen Kriegs- und Védgimngserlebnisse pragend sein. Das
Selbstbild der Kinder sowie ihre Vorstellungen vewischenmenschlichen Beziehungen
werden nachhaltig beeinflusst und bestimmen daebErl und Handeln der Betroffenen weit
tber die Kindheit hinau¥. Um so wichtiger ist es, zur Kenntnis zu nehmerssdir viele
Kinder von Migrantinnen die Faktoren, die belastevaten, eher mit ihrer 6konomischen,
politischen und sozialen Lage zusammenhingen dlgenn Umstand, in einem anderen Land
zu leben. Man kann eben nicht davon ausgehen,ail@sdestimmtdRisikogruppewie etwa
auslandische Kinder, von vornherein zu einer Fawieklung pradestiniert ist. Hier sind die
Wechselwirkungen zwischen der Situation im Elteushand den vorgefundenen sozialen
und sonstigen Bedingungen im Gastland besondesshentiend.

Leistungs- und Arbeitsverhalten

Kinder von Fluchtlingen zeigen sich besonders eigswillig und leistungsbereit. Insgesamt
arbeiten diese Kinder konzentrierter, ordentliched ernsthafter. Eine mégliche Erklarung
kénnte der durch die Flucht verlorene Status sder, nun nach Mdoglichkeit wieder
hergestellt werden soll. Nicht selten ist in diestnsammenhang auch grol3er Druck seitens

83 Kormann/Saur (1997), S. 106.
 Kormann/Saur (1997), S. 107.
8 Kormann/Saur (1997), S. 101.
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der Eltern da, die Kinder werden mit dieser Sitatieicht Uberfordert. Haufig werden
Kinder von Asylwerberinnen auch sehr friih in eima&hsenenrolle hineingedrarit.

In der Schule kann es zunéchst zu Irritationen kemnKinder, die aus verschiedensten
Teilen der Welt kommen, wurden auch in verschiegenS&chul- und Unterrichtssystemen
zum Schiler sozialisiert. Dass diese Systeme zuinstegk vom 06sterreichischen oder der
Klassenfiihrung der Lehrerinnen in Osterreich dileem, ist naheliegend. Erfahrungen in
diesem Konfliktbereich wurden in den letzten Jahrgen zur Gentige mit zum Beispiel
turkischstdammigen Eltern gemacht, die mit offenemetricht und spielerischem Lernen nur
wenig anfangen konnten, da sie selbst eine strigkterund strengere Schule gewohnt waren.

3.5.Gastarbeiterkindeund Fluchtlingskinder — ein Vergleich

Heute kann kaum mehr v@astarbeiterkinderrgesprochen werden. Arbeitsmigration wurde
auf eine sehr kleine, privilegierte Gruppe von méiachkraften beschrankt, und bei den
Kindern der urspringliche®Gastarbeiterinnenhandelt es sich im Schulbereich in vielen
Fallen bereits um die Enkel. Da die IntegratiorsdreGruppe allerdings nicht so automatisch
und reibungslos verlauft, wie man es sich nochemigen Jahrzehnten erhofft hatte, werden
Kinder turkischer oder ex-jugoslawischer Herkunfhgangssprachlich oft immer noch als
Gastarbeiterkindebezeichnet.

Die BezeichnungGastarbeiterkinder die also Kinder von Arbeitsmigrantinnen meint,
verschleiert die Tatsache, dass es sich hier uen hr heterogene Gruppe handelt. Nicht
nur, was die Herkunftslander und die Herkunftsdeseaften betrifft — auch der Zeitpunkt
der Migration der Kinder spielt natirlich eine geofRolle. Kinder, die unter diese
Bezeichnung fallen, kdnnen (durch Familienzusamiitaning) im Herkunftsland der Eltern
geboren und aufgewachsen und dann entweder volehuhitt oder danach migriert sefh.
Sie konnen allerdings auch in Osterreich geborehawei- oder mehrsprachig aufgewachsen
sein und durch ihre Sozialisierung eben @lstarbeiterkinderentsprechende Erfahrungen
gemacht haben.

Die Leistungen der Kinder von Arbeitsmigrantinneargen von Seiten vieler Lehrerinnen
vorrangig defizitar wahrgenommen. Zu den meistgetean Defiziten im Unterricht z&hlen

Konzentrationsschwachen, Kontaktschwierigkeitengregsives Verhalten und psycho-
motorische Uberaktivitat. Lehrerinnen fihlen sialrah diese Diskrepanzen innerhalb der
Klassen vielfach tUberfordert. Die Ursache fir delsdnde Arbeits- und Leistungsverhalten
wurde traditionell und wird immer noch in den h&clsén Verhaltnissen sowie der sozialen

% Kormann/Saur (1997), S. 109.
7 Cropley, Arthur J.: Erziehung von Gastarbeiterkimd Kinder zwischen zwei Welten. Miinchen 198%568.
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Situation der Kinder gesucfft— Unterbewertet wird hingegen immer wieder deiflEgs der
schulischen Organisation und der Einstellung gegen&indern mit Migrationshintergrund
seitens des Schulperson&s.

Tatsachlich besuchen viele Migrantenkinder (vograltirkischer Herkunft) den Kindergarten
nicht - einige Kinder lernen daher, trotzdem sieQsterreich geboren sind, die deutsche
Sprache erst in der SchufeDie mangelhaften Sprachkenntnisse wirken sich iodée
Ausbildung aus und verstarken die sozialen Unteegeh Besonders augenfallig ist dies bei
Kindern, die erst im Volkschulalter nach Osterreldimen. Ein Paradebeispiel fur diese
Problematik liefern die Osterreichischen SondergrhuViele von ihnen, vor allem im
stadtischen Raum, verwandelten sich in den letd@mzehnten zu Auffangschulen fir
Migrantenkinder. In den Sonderschulen Wiens betrdegt Anteil der Migrantenkinder
teilweise mehr als 60 %.Wahrend nur 1 % der 6sterreichischen Kinder ind@eschulen
betreut wird, sind es bei den tiirkischen Kindermirhin 3,6 %7

Eine zusatzliche Herausforderung stellt sich flg do genannte Zweite Generation der
Arbeitsmigrantinnen durch die teils stark divergieden Vorstellungen der Eltern und der
Lehrerinnen oder Bezugspersonen aus dem Ostemgeian Bekanntenkreis. Das Umfeld
stellt sehr unterschiedliche Erwartungen an sie,Kinder mussen es schaffen, hier Briicken
zu schlagen. Viele (turkische) Familien hangen aoekh der Migration jahrzehntelang
(pseudo-) traditionellen Werten an und erschweren Kindern eine Neuorientierung, da
diese versuchen wollen, allen an sie gestellterodtgfungen moglichst zu entsprechén.

Haufig sind in Migrantenfamilien sehr hohe Leistsagspruiche der Eltern zu beobachten, die
sich schlie3lich natirlich auch auf die Kinder idksgen. Ein Grund hierfir kénnte der
Statusverlust der Eltern durch die Migration séft. sind die Erwartungen der Eltern an die
Kinder aber nicht erflllbar, in vielen Familien &h Mangel an Realismus in Bezug auf das
Erreichen der Ziele beobachtbar. Die Folge sincersgits Frustrationen und andererseits
verstarkter Zusammenhalt innerhalb der eigenen @mcleaft. — Bei Flichtlingen
korrespondiert das Leistungsstreben mit einer widan Einstellung zur Arbeit. Arbeit hat
bei diesen Menschen sehr gro3e Bedeutung, sie alsréxistenznotwendig erlebt. Kinder
Ubernehmen diese Einstellung schnell und nehmenhdien Ubertragenen Aufgaben mit

% Cropley (1982), S. 23f.

% Darauf soll im nachsten Kapitel detaillierter esggngen werden.

"OViehbdck, Eveline und Ljubomir BratiDie Zweite Generation. Migrantenjugendliche inutéehsprachigen
Raum. Innsbruck 1994. S. 110.

" Mauracher, Karin: Tiirkische Migrantenkinder anares Pflichtschulen. (Diplomarbeit) Innsbruck 1981.
45,

2 Biffl, Gudrun: Chancen von jugendlichen Gastadmgindern in Osterreich. (Studie des Instituts fiir
Wirtschaftsforschung Osterreich) Wien 2004, S. 43.

3 Hessenberger, Edith: Ethnische Netzwerke und kgaimnliche Segregation tiirkischer Migrantinnen in
Innsbruck. Unter besonderer Beriicksichtigung deeidm Generation. (Diplomarbeit). Innsbruck 20043&
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ungewohnlichem Ernst wahr. Die Gefahr ist grof3,sdesder hier zu schnell in eine
Erwachsenenrolle hineingedrangt werdén.

In den meisten Aspekten unterscheiden sich die atioen von Kindern von
Arbeitsmigrantinnen und Asylwerberinnen kaum. Spbacrieren, marginalisiertes soziales
Umfeld, Stigmatisierung in der Zielgesellschafteetueller Statusverlust durch Migration...
diese Faktoren betreffen bei@euppenunter Umstanden im selben Ausmal3.

Asylwerbende Familien kénnen allerdings auf dieeeg Situation wesentlich weniger
Einfluss nehmen. Die Eltern haben keine Mdglichkzeitarbeiten, auch ein Verbessern der
Wohnsituation ist nur unter vielen Schwierigkeit@dglich. Dazu befindet sich die ganze
Familie (so sie das Privileg hat, durch die Migyatnicht getrennt worden zu sein und nun
durch die Regelung descheren Drittlandegeine Moglichkeit der Vereinigung hat) in einem
Zustand permanenter Unsicherheit. Die Familie $elbat keinerlei Mdoglichkeiten,
langerfristig zu planen, da standig ein negativesddeid ihres Ansuchens und damit die
Abschiebung droht. Psychische oder physische Béeimigungen durch Flucht oder
Vergangenheit verstarken die Labilitat der Situazaséatzlich.

Die Situation vorGastarbeiterkinderrundFliichtlingskindernist insofern in vielen Belangen
vergleichbar — Kinder von Asylwerberinnen befindgich allerdings in einer wesentlich
labileren und kurzfristig schwierigeren, weil sistdndig verandernden Situation. Dieses
Faktum kann sich natirlich auch auf das Verhal@rkander im Schulbereich auswirken.

" Kormann/Saur (1997), S. 109.
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4. Der Unterricht mit Fltchtlingskindern

Die Herausforderungen, denen sich Schulorganisati@hrerinnen sowie alle anderen
Beteiligten im Umgang mit Kindern von Asylwerbertmim schulischen Bereich gegenuber
stehend sehen, unterscheiden sich grundsatzlicht nion jenen, die schon seit der
Arbeitsmigration (Gastarbeiter-Migratiop in den 1960ern und 70ern immer wieder
thematisiert werden.

Der Umgang mit Kindern mit Migrationsgeschichte beth in vielen Bereichen geéndert —
geblieben ist bis heute die (auch in schulischstitirtionen) weit verbreitete Ansicht, dass es
sich bei der durch Migration verstarkten Heterog#rder Schilerinnen um eklroblemfur
alle Beteiligten handelt. Es wird oft von vorne ¢iardavon ausgegangen, dass Kinder aus
Migrantenfamilien in bestimmten Bereichen (SpracBeziales und familiares Umfeld,
Sozialisierung) Defizite mitbringen und optimalenterricht dadurch erschwert wird.

Gerade am Beispiel Schule lasst sich die seleliigatung der Migrantinnen betreffende
Sachverhalte besonders gut verdeutlichen. Wird Rrioblem (Lernschwierigkeiten oder
Schulmisserfolg) festgestellt, so bieten sich zwlest vier verschiedene Erklarungen als
Ursache an:

1. Die Qualifikation und Kompetenz des Personals egddule

2. Die Methodik und Didaktik des Unterrichts und seiniealte

3. Die Organisation und Ausstattung der Schule

4. Die Eigenschaften der Kinder und ihrer Familien.
Bevorzugt werden die Ursachen fir Probleme allgsliauRerhalb der eigenen Reichweite
gesucht. Das hat zur Folge, dass aus der PerspaldivSchule bevorzugterweise Punkt 4 als
Erklarungsmuster herangezogen witdGerade bei Kindern aus Migrantenfamilien ist es
haufig der Fall, dass das Problem schon in ihrem®o-Sein gesehen wird und eventuelle
weitere Probleme wiederum auf diesen Sachverhalickgefthrt werden.

Schule und Migration ist fur viele Lehrerinnen eik@mbination, die zum Gefuhl der
Uberforderung fiihren kann. Ursache fiir diesen Satiat ist aber mitunter auch unser
Schulsystem, dass durch die Einfuhrung von Jahsidagsen und Kriterien wie Schulreife
das (vielleicht unerreichbare?) Ziel anstrebt, nobgt homogene Klassen zu schaffen:
Klassen, in denen Schilerinnen mit &hnlichen Vaeizsingen gemeinsam und zugleich
Neues lernen. Ist diese Vorstellung schon an sacirkrealisierbar, wird sie durch Kinder mit
fremden kulturellenVoraussetzungen und muttersprachlicher Vielfalieosprachlichen
Defiziten?) erst recht auf den Kopf gestellt.

> Diehm, Isabell und Frank-Olaf Radtke: Erziehund Migration. Eine Einfilhrung. Stuttgart 1999. Sf.51
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Eine Untersuchung des Zukunftsministeriums an tdatdrischen Volksschulen hat unter
anderem die Handlungsmuster im Umgang der Padageglimit der multikulturellen
Situation erhoben. Dabei stellten sich folgende seieiedenen Reaktionen herdbis:
Verschieben und Delegierer Zustandigkeiten werden gerne auf andere (Relsgio
lehrerinnen, muttersprachliche Zusatzlehrerinnereraingslehrerinnen, psychologische
Fachkrafte u.a.) abgeschoben.

Ausklammern Dieses Handlungsmuster stellte sich als das Hsiefi heraus. Kulturelle
Herkunft und Tradition wird nicht beachtet.

Akzeptierender Umgang Differenzen zu thematisieren, hierarchische @kiungen zu
vermeiden, Konflikte auszuhalten stellen eine grofk¢erausforderung an die
Lehrerpersonlichkeit dar. Dieses Muster konnteeseliber doch festgestellt werden.

Ein wichtiger Punkt im Umgang mit Kindern mit Migi@nsgeschichte ist die Konstruktion
vom Eigenenund vomFremden Im schulischen, aber auch im gesellschaftlichemeih
herrscht haufig noch die Vorstellung von statischeelleicht auch nationalen Kulturen vor.
Mit Hilfe dieser Konstrukte wird im Rahmen der Irikelturellen Padagogik auch versucht,
besser auf die unterschiedlichen VoraussetzungeiKidder eingehen zu kénnen. Dennoch
bleiben diese Vorstellungen Konstrukte und kénnienintegration der Kinder und Familien
oft auch erschweren.

In diesem Zusammenhang ist es wichtig, kulturellenstrukte so frih als mdglich zu
dekonstruierenSind bestimmte Vorstellungen und (politische)d@iungen in den Kopfen
der Menschen durch den Einfluss von Familien, Ghicigengruppen und Massenmedien
einmal verfestigt, ist es umso schwieriger, jung®fenschen demokratische und
menschenrechtliche Uberlegungen naher zu bringen.

Dieses Kapitel soll die wichtigsten Punkte der Amaedersetzung der Padagogik mit
Migration, sowie das aktuelle Verstandnis ihrer galden kurz darstellen.

®Bolz, Martin u. a.: Viele Kulturen — Eine SchuReligiése Implikationen im Schulalltag der Volkkste.
Ergebnisse einer Studie. (Theorie & Praxis. TextelLehrerbildung. Heft 14). Wien, ohne Jahr. S.-128.
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4.1. Das Eigene und das Fremde

Der Mensch, aufgewachsen in einer bestimmten Umyggehund zugleich sozialisiert von
dieser, bewertet Dinge und Situationen aus seingenen Verstandnis heraus. Es ist ein
langer Prozess, bis das Individuum gelernt hat, @akorte, Gerochene, Gesehene, das
Geschmeckte und Geflhlte einzuordnen und eshadslich attraktiv, richtig oder falsch
klassifizieren zu kénnef{.

Dieses Klassifikationssystem bezeichnet man alsutellen Code. Der kulturelle Code
beinhaltet eine Reihe von Interaktionsregeln. EieisBiel soll diese Interaktionsregeln
veranschaulichen:

»,Recht gut untersucht und belegt ist unterschibekc Gesprachsverhalten von weif3en und
schwarzen Amerikanern. Insbesondere die Fragendi@i¥erteilung des Rederechts und die
Gesprachsubernahme funktioniert, spielen dabei winktige Rolle. Fur den Gesprachsstil
schwarzer Amerikaner ist belegt, dass Zuhorer Agems&kommentierend begleiten und nicht
schweigend anhéren. Im weil3en Gesprachsstil wedageartige Kommentare als unhéflich
und nicht Ernstnehmen der Argumente bewertet, wihder weil3e Gesprachsstil, in dem es
darauf ankommt, das Rederecht zu behalten, bigdasnent vollstandig abgeschlossen ist,
von den schwarzen Amerikanern als egoistisch ursd \@rsuch, Gegenargumente zu
unterdriicken, gedeutet wird®

Das Aufeinanderprallen unterschiedlicher kulturell€odes erschwert nicht nur die
Kommunikation, derartige Missverstandnis haben awsehr schnell Unsicherheit und
Unverstandnis zur Folge. Das Befremden fihrt zumdfaktion von Fremdheit und
Andersartigkeit, beides bewirkt oft eine ablehneHdéung.

In diesem Zusammenhang spielt der Begriff dntitat eine grof3e Rolle. Mit Identitat ist
eine psychische Struktur gemeint, die Orientiertilfgs anbietet, indem sie die Kategorien
des Eigenen und des Fremden in ein Verhaltnis ander bringt. Wo es sich beim Fremden
um Menschen anderer Herkunft handelt, spricht naamethnischer IdentitatSie hilft dabei,
die eigene Kultur von einer fremden abzugrenZen.

Das Empfinden der eigenen ethnischen Identitat kgerade wenn es auf eine Religion oder
einen Raum (wie zum Beispiel Tirol) bezogen ishrsetensiv sein, und entsprechend starker
erfolgt die Abgrenzung zu anderen Kulturen, Religio, Raumen. Der Padagoge STOGER

""Holzbrecher, Alfred: Interkulturelle Padagogik.rike2004. S. 12.

8 Barth, Wolfgang: Multikulturelle Gesellschaft. (80-17). In: Bundeszentrale fiir politische Bildu(htg.):
Interkulturelles Lernen. Arbeitshilfen fir die pidche Bildung. Bonn 2000. S. 16.

9 Erdheim, Mario: Das Eigene und das Fremde. Ubietisthe Identitat. (S. 99-126). In: Wolf, Andreag(H
Neue Grenzen. Rassismus am Ende des 20. Jahrhauntfesh 1997. S. 100.
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zitiert in diesem Zusammenhang die Erfahrungenedie Tiroler Studentin machte, als sie
von Langenfeld/Otztal nach Imst zog:

»Ich wohnte noch keine drei Monate in Imst, als Imgine wohl waschechte Imsterin auf
meine Herkunft ansprach. Nachdem sie erfahren ,hddi® [sic!] ich aus Langenfeld/Otztal
stammte, nun aber in Imst eine Wohnung bezogen, hatsnte sie, dal3 [sic!] die
,Zugezogenen sowieso nur die natlrliche Imster Berdngsstruktur durcheinander-
bringen’. Zitat: ,Jeder soll dort bleiben, wo erk@mmt, und nicht unnétig die Bevolkerung
eines anderen Raumes belastéfi™

Dass, wenn es bereits Aefremdungdurch Migration innerhalb des eigenen Bezirkes
kommen kann, die Haltung gegeniber Migrantinnea,villeicht sogar von einem anderen
Kontinent kommen, dementsprechend ablehnendéiegt,nahe.

Der Ethnopsychoanalytiker ERDHEIM beschreibt eineaRionskette, die von der
Erkenntnis des Fremden bis zur Ablehnung oder Hkesselben fihren kann: Das Bild
dessen, was fremd ist, entseht im Subjekt recht #$ wird vor allem gekennzeichnet durch
das Fehlen von Vertrautem, was wiederum Unsichedra Angst erzeugt. So bedarf es
immer einer Uberwindung der Angst, sich dem Fremza@ruwenden. Angst ist auch eine
Wurzel fur spatere Gewalttatigkeiten - denn dasyawaman Angst hat, wird leicht zum
Bdsen, vor dem man flieht, solange man schwaclhdast,man aber spéater, sobald man sich
stark fuhlt, bekdmpfen muss.

Die Konstruktion des Fremden erfullt zusatzlich diehtige Funktion der Psychohygiene.
Spannungen werden neutralisiert, indem alles Bdidha) aber auch die eigenen verpdnten
Wiinsche auf das Fremde projiziert werden. Das Eigard schlie3lich zum Guten, wahrend
das Bose dem Fremden zugeschoben wird. Die psygleshgche Funktion des Fremden ist
nicht nur auf das Individuum beschréankt, im gro®afistab wirksam wird sie auf der Ebene
der Gruppe. So kann eine fremde Ethnie zum Inldegpii all dem werden, was man in der
eigenen Kultur verleugnen mu¥s.

Der letzte Schritt, er ist im Alltag am haufigsteerobachtbar, ist jener zur Stindenbock-
Funktion ethnischer Gruppen: Ihnen wird Schuld gegean der Arbeitslosigkeit, am Verfall
unserer Traditionen, an der steigenden Kriminaliggh Sinken der Unterrichtsqualitat an
Schulen, am Verfall der Moral, und vieles mehr.

Die Angst und Ablehnung des Fremden ist somit nieit kulturell sondern auch psychisch
tief verankert im Menschen. Umso wichtiger ist @éigser kurzschlussartigen Kettenreaktion
zuvor zu kommen und Menschen schon im Kindesattezinem ersten Schritt einmal die
Angst vor dem Fremden zu nehmen. Das Abbauen deystAmnd das Erwerben
interkultureller Kompetenzen sollte sich schon$iahule zur Aufgabe machen.

8 stoger, Peter: Eingegrenzt und Ausgegrenzt. Tindldas Fremde. Frankfurt am Main 1998. S. 16.
81 Erdheim (1997), S. 103-105.
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4.2. Die padagogische Auseinandersetzung mit Migran

In den 1960er und 1970er Jahren befanden sich &ciulOsterreich und Deutschland durch
die Arbeitsmigration pl6tzlich in einer neuen Stiaa. Viele der Arbeitsmigrantinnen holten
nach und nach ihre Familien zu sich — Kinder ohmeitBchkenntnisse und mit einer vollig
unterschiedlichen Schulkarriere, sogenarBgéeneinsteigersal3en nun in den Schulklassen
und stellten Schulen und Lehrerlnnen vor eine neeeausforderung. Diese Phase des
Umgangs mit migrantischen Schilerinnen wurde in #880er Jahren, an der Scheide zu
neuen Ansatzen, nachtraglidluslanderpadagogigenannt.

Die Auslanderpadagogik

Die Auslanderpadagogik ist gepragt durch ein n&reblembewusstsein: Lehrpersonen, aber
auch autochthone deutsche und 6sterreichischenEdnen den Schulerfolg ihrer Kinder
durch die Anwesenheit auslandischer Kinder gefdhidee padagogische Reaktion auf die
Arbeitsmigration  beginnt verspatet. Gesetzt wird f awauslanderpadagogische
Fordermal3nahmen, die sich vor allem auf die Defidier Auslanderkinderkonzentrieren.
Besonders die Schwierigkeiten der Kinder mit deutsiehen Sprache werden Gegenstand
kompensatorischer Bemihungen. Lange Zeit ist pohteine Doppelperspektive vorgegeben:
Einerseits wird die schulische Integration derslanderkindein den Regelunterricht durch
spezielle Forderungen angezielt. AndererseitsdelRuckkehrfahigkeitlieser Kinder durch
den zumeist am Nachmittag stattfindenden muttechficlhen Ergdnzungsunterricht bewahrt
bleiben®

Die Wahrnehmung der Migrantenkinder ist in diedesig® folgendermaf3en gepragt:

- Sie stellen ein Problem dar,
- sie haben Defizite (vor allem sprachliche) und
- sie kdnnen zur Belastung werden.

Integration wird unter diesen Aspekten vornehmligls Assimilation verstanden, was
bedeutet, dass sich die Kinder schnellstmoéglichdienbestehenden Verhéltnisse anpassen
misserf?

Spéatestens in den 1980er Jahren war klar, dasadusiénderpadagogik gescheitert war. Ein
Groldteil der zugewanderten Schulerinnen blieb oBwlulabschluss, die Folge waren
vermehrte soziale Marginalisierung sowie Arbeitglksit. Kritisiert wurde, dass digultur

der Migrantinnen eher abwertend gesehen beziehwigswiberhaupt ignoriert wurde.

82 Mecheril, Paul: Einfilhrung in die Migrationspadgio Weinheim/Basel 2004. S. 84.
8 Holzbrecher (2004), S. 51.
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Gerade die Kultur sollte von nun an eine groRerdeRapielen, sie sollte vermehrt in die
padagogischen Konzepte einflieRen. So kam es nmen Eingeren Phase des Diskurses
schlieRlich zur Auspragung diterkulturellen Padagogik*

Die Interkulturelle Padagogik

Auf die Interkulturelle Padagogik hatte vor alleme ddee demultikulturellen Gesellschaft
grol3en Einfluss. Sie fordert:

.[-..] soziale Anerkennung und Respekt auch fur tdiden und ihre kulturellen Eigenheiten.
Kinder, moglichst junge Kinder in Kindergarten uBdhule, Jugendliche in aul3erschulischen
Erziehungsinstitutionen sowie Erwachsene im Beraien beruflichen Aus-, Fort- und
Weiterbildung will man mit padagogischen Mittelnvda tUberzeugen, Vorurteile erst gar
nicht auszubilden oder wieder aufzugeben und Kkitoflikte im Zusammenleben mit
Migranten gleichsam in einer individuellen Anstrang durch Einstellungs- und
Verhaltensanderungen zu tiberwindéh.

Was bislang als Mangel erschien, soll nun posiéwertet werden und wird als Anderssein
definiert. Ethnozentrismus und Rassismus werderdréaklich abgelehnt. Die Defizite,
welche die Auslanderpadagogik diagnostizierte, eerdn der bei der Interkulturellen
Padagogik aldDifferenz verstanden. Der Begriff der Differenz ist der Kuéinthropologie
entnommen und anerkennt das Recht der Eigenstéitidgr jeweils anderen Kultf.In
diesem Sinne wird also die Gleichwertigkeit alleultciren und damit auch aller Kinder
betont.

Ein besonders wichtiger Unterschied zur Auslanddagagik ist, dass die Interkulturelle
Padagogik vor allem in Klassen praktiziert werdef, Sn denen keine oder nur wenige
Migrantenkinder vorhanden sind. Es soll gelerntdeetr dass Differenz der Normalfall ist
und dass Konflikte zwischen den Kulturen zu bewéhisind.

Besonderheiten der Kulturen sollen gezielt thereatisind zum Lerngegenstand gemacht
werden.Kultur wird unter dem AspekBereicherung durch Vielfalkum Thema gemacht.
Unterrichtsthemen sollen verschiedenen kultureRarspektiven entsprechend aufbereitet
werden und Kulturkontakte eine Wahrnehmung und lBgtamg der Differenz des Fremden
sowie ein Reflektieren des Eigenen ermdglichen.

Ausgangsbasis fir diese Padagogik bleibt immerdbe der multikulturellen Gesellschatft,
eine Gesellschaft, die sich auch vielen verschiederethnischen Gemeinschaften
zusammensetzt. lhr Funktionieren ist gleichzeitigcha das Ziel der Interkulturellen
Padagogik’

8 Diehm/ Radtke (1999), S. 136-139.
8 Diehm /Radtke (1999), S. 143.

8 Bolz (0.J.), S. 105.

87 Diehm/Radtke (1999), S. 128-134.
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Durch die standige Betonung der kulturellen Diffemen kann jedoch ein schon erreichter
Grad der Ubereinstimmung oder der Gemeinsamkeitbarséhen werden. So kann

Interkulturelles Lernen fur Migrantenkinder zur Raloelastung werden, da ihre Fremdheit als
Voraussetzung auch dann noch thematisiert wird nvee@ bereits verschwunden ist oder in
dieser Form nie vorhanden war. In vielen Schulédies Anwesenheit von Migrantenkindern

bereits zur Selbstverstandlichkeit geworden, eihenTatisierung der Differenz gefahrdet

diese Selbstverstéandlichkeit unter Umstantfen.

Zentraler Kritikpunkt an der Interkulturellen Padadk ist die Kulturalisierung
beziehungsweisEthnisierung der sozialen Wirklichkeit, die vor allem anhand degriffes
Kultur passiert. Auch wenn dieser Begriff nun in einensifpeen Kontext steht, so ist er
dennoch statisch und konstruiert. Der Kulturalisratgumentiert, wie der Nationalismus, mit
der Vorstellung von ethnischen Gemeinschaften. Bebaften werden als soziale Gebilde
aus Menschen verstanden, die UKeltur in die Gesellschaft integriert werden. Sozialsati
und Erziehung Uben died€ultur ein und machen so auch Individuen zu Mitgliedeen d
Gesellschatft.

Die Realitat stellt sich dem Individuum aber andela. Denn die Teilsysteme der
Gesellschaft (Wirtschaft, Recht, Gesundheitssystéumst, ...) unterscheiden in der Regel
nicht nach Kultur, sondern nach Opportunitat. Sitetteilen und unterscheiden nach eigenen
Systemen. Die Rolle der Kultur fiir das Individuuatite also nicht tiberbewertet werd®n.

Der Begriff der Kultur ist schon grundsatzlich lsgh zu hinterfragen. Seine Problematik
besteht einerseits in der Vagheit des BegriffesteEllgemein anerkannte Definition des
Begriffes ist bisher noch nicht gefunden. Was vihedbachtet, wenn von Kultur die Rede ist?
Andererseits geht eine wesentliche Funktion destufaggriffes auf die Bildung der
Nationalstaaten ab dem 19. Jahrhundert zurlck.rtatlte hier den Zweck der Einheit
stiftenden Beschreibung und der Abgrenzung gegendém Fremden. An dem Punkt, an
dem sich die Einheitsvorstellung mit zum Beispigleen Nationalstaat verbindet, wird
deutlich, dass es sich bei dem Kulturbegriff um Konstrukt mit sozialer und politischer
Brisanz handelt’

Der Migrationspadagoge Paul MECHERIL beschreibt Redevanz des Kulturbegriffes fur
die Padagogik wie folgt:

,Die entscheidende Frage fir padagogisches Handelter Bedingungen von auch
migrationsbedingter Differenz lautet nicht: Gibtlesturelle Unterschiede? Bedeutsamer sind
vielmehr folgende Fragen: Unter welchen Bedingunigenutzt er mit welchen Wirkungen

8 Mecheril (2004), S. 96.
8 Diehm/Radtke (1999), S. 154.
% Diehm/Radtke (1999), S. 61-63.
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die KategorieKultur? Die Reflexion des Gebrauchs des Differenzschéfnéisr ist eine der
zentralen Aspekte migrationspadagogischer Profeskiat.
Die Tendenzen der Kritik an der Interkulturellerd®gogik lauten im Uberblick:

- ,Essentialisierung kultureller Zugehdrigkeit ubdferenz,

- Kulturalistische Reduktion sozialer Verhéaltnisse

- Gleichsetzung kultureller Zugehdrigkeit mit meialer und ethnischer Zugehoérigkeit,
- Fest-Stellung des und der Anderen,

- Nicht-Thematisierung der Kennzeichen des Ogrsjem gehandelt wird*

Die Interkulturelle Padagogik hat sich mit den Bign, die sie selbst quasi konstituieren,
nur unzureichend und unkritisch auseinander gesétztselben MalRe mangelt es am
Hinterfragen der eigenen (schulischen) Institutitosewie des Systems als solches.
Abgesehen davon waren ihre Mallnahmen nicht erfolgreda sich die Situation der
Migrantenkinder durch kulturelle Empathie nicht emeflich verbessert hat. Ein weiteres Mal
muss sich die Padagogik neu orientieren.

Alternative Programmatiken fir eine Migrationspadagogik

Seit den frihen 1980ern ist man sich also in detikkdes Defizitansatzes einig und einig
auch daruber, dass sich interkulturelle Erziehuegtrauf die Migrantinnen als Adressaten
beschranken darf. Weitere Definitionen von Prammss&rundbegriffen, padagogischen
Aufgaben und Zielen sind allerdings umstritten. lemhin scheint man auf dem Weg eines
Konsenses dahingehend zu sein, dass die Zuerkengleigher Rechte ungeachtet
unterschiedlicher kultureller Orientierungen padsgch unterstiitzt werden sofl.

Eine neue Programmatik, die sich aus der Geschaghtbisherigen ergab, fokussiert nun vor
allem strukturelle, institutionelle und interaktale Diskriminierung im Schulbereich. ,Die
allermeisten Mdglichkeiten der Diskriminierung vdnigranten sind als formale Rechte,
etablierte Strukturen, eingeschliffene Gewohnheitetablierte Wertvorstellungen und
bewahrte Handlungsmaxime ,in der Mitte der GeskH$t institutionalisiert, also nicht an
explizite fremdenfeindliche und rassistische Idg@a gebunden® Dass ab den 1990ern das
padagogische Hauptaugenmerk auf dem Antirassisiags hat aber auch den o6ffentlichen
Rassismus, die gewalttatigen Ubergriffe auf Fliimbgfheime und Gewaltaktionen nach der

1 Mecheril (2004), S. 116f.

92 Mecheril (2004), S. 114f.

9 Auernheimer, Georg: Grundmotive und Arbeitsfeliderkultureller Bildung und Erziehung. (S. 18-28)
Bundeszentrale fiir politische Bildung (Hg.): Intaltkirelles Lernen. Arbeitshilfen fiir die politiscBddung.
Bonn 2000. S. 18f.

® Hormel, Ulrike und Albert Scherr: Bildung fiir dignwanderungsgesellschaft. Perspektiven der
Auseinandersetzung mit struktureller, institutideelnd interaktioneller Diskriminierung. Bonn 20 26.
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Deutschen Einheit als Ursactte.Es gilt nun, diese verschiedenen Méglichkeiten der
Diskriminierung bewusst zu machen und schlielliclverhindern.

Als Beispiele fur die verschiedenen antirassisesciPddagogiken sollen hier nur einige
Anséatze wie: Demokratieerziehung und Menschenrpélegogik, Race-Equality-
Programme, die Padagogik der Vielfalt und Diverditgining, Toleranzerziehung oder die
Padagogik der Anerkennung namentlich erwahnt wettisie alle haben ihren Schwerpunkt
in der Vermittlung der prinzipiellen Gleichheit @l Menschen hinter vordergriindigen
Differenzen, die jenseits von kulturellen Zuschugigen zwischen allen Menschen bestehen.

DIEHM/RADTKE kritisieren im Sinne einer antirassssthen Padagogik vor allem die
institutionellen Schranken, die der Schule auférlegerden. Nach den gescheiterten
Strategien derDefizitkompensatiorder Auslanderpddagogik und dénerkennung der

Differenzsowie desverstandnisses fur andere Kulturdar Interkulturellen Padagogik sehen
sie als wesentliche, grundlegende Voraussetzungjtémnative Strategien folgende:

Qualifikation und Kompetenz des Personals

Es ist wichtig, PaAdagoginnen schon in der Ausbitdunterschiedliche Beobachtungs-
und Theorieperspektiven vorzufiihren, ohne sie engf Berspektive festzulegen.

Es soll gelernt werden, zwischen Selbst- und Frersclireibungen einen Problems zu
unterscheiden, die Mechanismen der institutiondbekriminierung und die eigenen
Rolle darin zu durchschauen, um die Probleme désddn Flecks und die
Selbstverdunkelung von Effekten zu wissen, kurzwrssen, was man tut und dies
auch zu verantwortet.

Organisation und Eigensinn der Schule

Angesichts institutioneller Diskriminierung konreae die Aufgabe der Bildungspolitik
sein, die Struktur des Schul- und Bildungsangebtadtteilbezogen auf die veranderte
Schilerpopulation hin zu Ubersetzen. Mechanismés,zdr Benachteiligung von
(ethnisch definierten) Gruppen fuhren, missen bgseierden. Ein Beispiel hierfur
sind stadtteilbezogene Disparitaten im BildungshogeDieses muss sich an die
demographischen Strukturen besser anpassen, aushdas Angebot und die
Nachfrage die Schulplatze betreffend angeht. Kima@ers Migrantenfamilien bleiben
Chancen auf eine gleichwertige Ausbildung aufgrumir institutionellen
Diskriminierung oft verwehrt® Als Beispiel hierfiir kann das gegliederte Schuksys
dienen, das Bildungs- und soziale Unterschiedessgdt.

% Rinke, Kuno: Politische Bildung. (S. 94-129) Ireih, Hans H. u.a. (Hg.): Fachdidaktik interkuliLirgin
Handbuch. Opladen 2000. S. 101.

% Hormel/Scherr (2005), S. 32.

" Diehm/Radtke (2004), S. 189.

% Diehm/Radtke (2004), S. 190.
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Die Forderungen dieser hoffentlich effizienterematigien spielen sich starker auf einer
politischen Ebene ab, als es die bisherigen tatdn. diesem Zusammenhang sind sie auch
schwerer umsetzbar weil starker von gesellschdftsgatien Faktoren abhangig.

Auf der Ebene des Unterrichts ist es umso wichtigemindest um den Diskurs um die

Interkulturelle Padagogik zu wissen, um eben ,zi$sen, was man tut, und dies auch
verantworten zu konnen“. Die wichtigsten Ziele (djeichzeitig auch Erkenntnisse sein

sollten) einer angemessenen Padagogik konnte neafolgt formulieren:

,Die Erkenntnis der Gebundenheit des eigenen Desjken

die Erkenntnis der Kulturalitat der eigenen Wertstau

eine erhohte Selbstreflexivitat,

eine Heterogenitatskompetenz, die sich sowohl irafeenheit gegenuber Vielfalt als
auch in der Fahigkeit zur Thematisierung von Dikatzeigt und
Konfliktfahigkeitskompetenz [...f*.

Sie betreffen die Unterrichtsebene und damit auel.ehrerinnen, die sich mit Heterogenitat
in ihrer Klasse auseinandersetzen mussen. Diede ¥ierden zusammengefasst auch als
interkulturelle Kompetenverstanden.

Die Herausforderungen fir den Unterricht liegen rkonkret darin, Erklarungen fir
Unterschiede zwischen Menschddiversita) abseits der althergebrachten, unzureichenden
Muster zu suchen und auch die Schilerinnen dazwregen. Auch der Umgang mit
Diversitat spielt eine wichtige Rolle. Generalisiegen, das Heranziehen von Stereotypen
und Vorurteilen als Erklarungen sollen nicht nurhiedert, sondern auch zum Thema
gemacht und gemeinsam dekonstruiert werden. Grazppetdnungen sollen nicht zu Grenzen
zwischen unterschiedlichen Menschentypen gemacitene- es sollen diese Differenzen im
Gegenteil durch Ubergreifende Gemeinsamkeiten a@per und relativiert werden.
Schlief3lich ist es wichtig, Kommunikation und Koogigon zu ermdglichen, durch welche
die Irrelevanz etablierter Gruppenunterscheidungafahren werden karf° Diese
Erfahrungen zu ermdoglichen, bedeutet eine wirkli¢therausforderung fir die Lehrerin.
Wichtig ist, dass sie wahrend der gesamten Schulpeiner wieder ermdglicht und
besprochen werden. Naturlich erméglicht die Arloeit Jugendlichen ein wesentlich tieferes
Vordringen in die Thematik, als das in der Volkadehder Fall ist.

Der padagogische Diskurs zu Migration und Schuléesden Lehrerinnen aber nicht nur
bekannt sein, sie sollten sich mit den eigenen Euomgen und Vorurteilen gegeniber
Migrantinnen und auch der eigenen Gesellschaftiaasdergesetzt haben. Dann kdnnen

% Mecheril (2004), S. 126.
1% Hormel/Scherr (2005), S. 212.
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auch Volksschulkindern grundlegende Erfahrungen Diversitat und der Umgang mit ihr
mitgegeben werden.

Erstrebenswert ware ein sogenanntes Schul-Ethes, \@m ganzen Kollegium geteilte,
gemeinsam entwickelte Grundiiberzeugungen. Auclp@dagogische Handeln ist eingebettet
in soziale Normen und Wertvorstellungen, zu denmanvweeitesten gefasst zum Beispiel die
Menschenrechte z&hlen konnen. Schule muss sichidserd Hinsicht definieren und
deklarieren um ein Bewusstsein fiir diese Belangschaffer->*

Dieses Unterkapitel soll mit einer treffenden Folierung von DIEHM/RADTKE
abgeschlossen werden, welche die Konstruiertheikd#&uralitat von Migrantinnen und den
sozialen Konsequenzen unterstreicht:

.,Dem Geschlechtscharaktem der Auseinandersetzung um die Gleichstellung Eeau
entsprechen [...] dikulturellen Identitaterund Mentalitdtender Migranten, die sie am Erfolg
hindern. Wie lange noch, bis wir auch tiber dieses¥étlungen lacheln?®

4.3. Seiteneinsteiger und Vorbereitungsklassen

Als Seiteneinsteigemwerden seit den 1960er Jahren jene Kinder bezeicltie, bereits
alphabetisiert und mit Schulerfahrungen im Herkslafid, durch Migration in das
Schulsystem des Ziellandes eingefuihrt werden. sésbeim Groldteil der Kinder von
Asylwerberinnen der Fall, da diese den ZeitpunkérifMigration nur selten selbst steuern
und damit auf die Entwicklung ihrer Kinder abstimmi@nnen. Diese Kinder wurden nicht
im Schulsystem des Ziellandes sozialisiert und eerauch aufgrund ihr&8prachdefizitals
Problemempfunden.

Seiteneinsteiger sind seit den 1980er Jahren eph®s zentralen Themen in der
schulpolitischen Diskussion, da unter ihnen derefAnder Kinder, die in Haupt- oder gar

Sonderschulen landen, am groRtert%Dass hier die Ursache nicht alleine bei den Kingder
ihrer Migrationsgeschichte oder ihrem sozialen Udhfeu suchen ist, wurde oben bereits
dargestellt. In vielen Fallen spielt wohl auch Bmvartungshaltung der Schulen den Kindern
gegeniber eine Rolle - ebenso wie ihre ungenigéieebilitat, auf die heterogenen

Voraussetzungen dieser Kinder entsprechend eineageh

191 5cheilke, Christoph Th.: Schulkultur und Schuleéokiung in der Multikulturalitét. (S. 113-129) IRischer,
Dietlind: Auf dem Weg zur Interkulturellen Schukeallstudien zur Situation interkulturellen und imdigiosen
Lernens. Minster/New York 1996. S. 123.

192 Diehm/Radtke (1999), S. 191.

193 Diehm/Radtke (1999), S. 121.
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,Das ist eine Konsequenz der Massenerziehung. Wedieé Schule als Organisation
aufgenommen werden will, mul3 [sic!] bestimmte Méagdkchaftsbedingungen erfillen. [...]
Solange Kinder die Mitgliedschaftsbedingungen, d.Lérnfahigkeit in einer bestimmten
Klasse, nicht erflllen, ist deshalb aus der Siobt @rganisation eine Nachschulung in
geeigneten Vorbereitungs- oder Auffangklassen eefdich.“*%*

Die Schulorganisation reagiert auf die neuen Unuséaalso nicht padagogisch, sondern
organisatorisch. In eigenen Vorbereitungsklassendeve einige Jahrgdnge von Kindern
zusammengefasst, die nun gemeinsam unterrichteleweEine aktuell sehr populare Version
einer Vorbereitungsklasse ist die Sprachlernklasse.

Sprachlernklassen

In den letzten Jahren werden an immer mehr Scladegenannte Sprachlernklassen er6ffnet.
In diesen Klassen werden all jene Schiler der ®ctmisammengefasst, die aufgrund
mangelnder Deutschkenntnisse nicht in den regul@raerricht integriert werden kénnen —
oder sollen. Den Kindern steht zwei Jahre langStatus desuf3erordentlichen Schilegl,
wéhrend dieser Zeit werden sie von den Lehrerimment beurteilt. Meist werden die Kinder,
den aulerordentlichen Status beibehaltend, im eweilahr an der Schule in eine
entsprechende Klasse integriert, um so allmahkcHen reguléren Unterricht eingefiihrt zu
werden. In diesen Klassen werden Schilerinnen dussitarkten Deutschunterricht im
Rahmen eines 22 Einheiten umfassenden Stundenps@nashlich intensiv geférdert. Die
Schilerzahl ist auf 15 Schuilerinnen begrenzt.

In Tirol wurden im Schuljahr 2003/04 die ersten z@prachlernklassen (eine im VS-Bereich,
eine weitere im HS-Bereich) eingefihrt. Mittlerveeiexistieren in Tirol jedoch schon an
mehreren Schulen Sprachlernklassen in der gleiEbem.

Die erste Sprachlernklasse Tirols wurde im RahnenRtogrammgigend.bildung.innsbruck
evaluiert. Das Stadtmagadimsbruck informierberichtete im Mai 2005:

.[ES wurde eine Evaluierung durchgefiihrt], die d&wohulversuch ein positives Zeugnis
ausstellt: Ein Drittel der Kinder gehort nach debbethahme an einer Regelschule zu den
besten Schulerinnen der Klassen, ein Drittel liegétungsmaRig im guten Mittelfeld und
kann dem Unterricht gut folgen, und fur ein Dritteluss der auf3erordentliche Status
verlangert werden'®

Ob das Ergebnis dieser Evaluierung wirklich so fposierstanden werden kann - angesichts
der Tatsache, dass die Sprachlernklasse eine bgieria Einrichtung ist und die Moglichkeit
bieten sollte, sich eingehendst mit den Kindernbetassen und ihnen im beschleunigten

194 Diehm/Radtke (1999), S. 117.

195 1nnsbruck informiert. — Mai 2005, S. 8. Auch naglesen auf:
http://www.innsbruck.at/io30/download/Dokumente/@ot/Medienservice/Innsbruck%20Informiert/Jahr%202
005/Magazin_Mai.pdf?disposition=inlirsan 18.07.2006.
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Verfahren Deutsch nahe zu bringen - bleibe dahsteffe Fur viele Lehrerinnen stellt eine
derartige Klasse sicher eine Hilfe dar, da sie nalest von der anfanglichen Aufgabe, erste
Basiskenntnisse der deutschen Sprache zu vermittadfreit sind. Durch die hohe
Teilungsziffer der Schulklassen sowie die geringebéreitung der Lehrerinnen auf Kinder
mit geringen Deutschkenntnissen und Migrationsgebth ist das Konzept der
Sprachlernklasse zur Zeit aber sicher ein akzegtalbmpromiss. Die Herausforderung,
Schule fur Heterogenitat zu 6ffnen, wird zwar kefadls angenommen - die Kinder werden
in oftmals stigmatisierten Auslanderklasséfi® raumlich getrennt zusammengefasst.
Angesichts der Tatsache, dass die Schulerinnenkareits nach einem Schuljahr in ihnen
entsprechende Klassen integriert werden, ist daglrder Sprachlernklasse aber wohl der
einzig zur Zeit mogliche Kompromiss. Ob es schmeflelange, die Schilerinnen in das
Schulsystem zu integrieren, wenn sie ohne Ubergduage in eine lehrplangemaR gefiihrte
Klasse zugeteilt wirden, ist ndmlich ebenfalls licig

4.4. Mehrsprachigkeit in der Schule

Es bestehen keine Zweifel, dass gute DeutschkessatnVoraussetzung sowohl fur eine
erfolgreiche Lebensplanung und -durchfiihrung athdur eine gelungene Integration in die
deutschsprachige Gesellschaft sind. Im selben Maf3allerdings auch ein Erwerb der
deutschen Sprache von subjektiven Integrationsemigen abhangig. Dies sei diesem
Kapitel vorangestellt, denn erfolgreicher Zweitghr@nunterricht kann eben nicht
ausschlief3lich in der Klasse passieren, er muds duch das Umfeld und damit durch die
Gesellschaft gestitzt werden.

Mit gewisser Sorge wird in diesem ZusammenhangUtestand registriert, dass der Anteil
von Schilerlnnen mit geringen Deutschkenntnissemestimmten Wohngebieten (vor allem
von GroR3stadten) Uberproportional hoch ist. Diestervert naturlich — bei den gegenwartig
verfiigbaren Ressourcen- eine angemessene Fordatengchilerinnen?”

Die Basis fur einen gelungenen Zweitsprachenerwarl in einem ersten Schritt mit der

Vermittlung einer positiven Einstellung zur Mutterache und auch zur Mehrsprachigkeit
gelegt. Manche Sprachen (wie Turkisch, BosnischiSein-Kroatisch, Rumanisch...) werden
generell weniger prestigetrachtig empfunden als eend Auch Mehrsprachigkeit im

Zusammenhang mit dm Einzelnen erst dann als Wapgfuenden, wenn eine allgemeine
Assimilierung stattgefunden h#f

1% Djes war (nicht zum ersten Mal ) der Fall in derdits oben zitierten VS-Sprachlernklasse in der
Siebererschule, in der ich ein Semester lang hiesgit und unterrichten durfte.

17 Sjebert-Ott, Gesa: Das Theorie/Praxis-Verhalmiddr Debatte um einen angemessenen Umgang mit
Mehrsprachigkeit in Familie und Schule. (S. 267)2n7 Bundeszentrale fir politische Bildung (Hg.):
Interkulturelles Lernen. Arbeitshilfen fir die pidche Bildung. Bonn 2000. S. 268.

1% Bolz (0.J.), S. 104.

45



Diese Einstellung kann sich auf die Kinder Gberagnd Hemmungen, die Muttersprache
unbefangen und gerne zu sprechen, bewirken. Edléstings so, dass eine gut entwickelte
Muttersprache den Erwerb anderer Sprachen begtingtig in vielen Féllen sogar

Voraussetzung dafir ist. Aus diesem Grund mussSgaschen der Muttersprache in jedem
Fall geférdert werden. Die oft gestellte Forderamgdie Eltern mehrsprachiger Kinder, sie
sollen doch die Sprache des Ziellandes zuhausehspreist kontraproduktiv: Die Eltern

beherrschen selbst die eigene Muttersprache amerbegshd koénnen das Kind im

Zweitsprachenerwerb ohnehin nicht optimal forderaire intensive Weiterentwicklung der
Muttersprache des Kindes ist hier viel forderlicHer

Es geschieht nicht selten, dass Kinder mit nichitstsher Muttersprache in der Schule (oder
auch im Kindergarten) aufgefordert werden, wahréesl Unterrichts ausschliel3lich Deutsch
zu sprechen — und nicht etwa tirkisch mit dem satkstammigen Banknachbarn. Diese
Annahme, das Praktizieren der Muttersprache behendien Zweitspracherwerb, ist ebenfalls
in keiner Weise belegbat’ Mehrsprachigkeit, und damit auch dawitchenzwischen zwei
oder mehreren Sprachen, ist kein Defizit, sondera grol3e Qualifikation, deren Auspragung
nicht behindert werden sollte. Die Kinder lernee dweitsprache nicht schneller, weil sie
ausschlie3lich Deutsch in der Schule sprechen wliferiel eher wird ihnen eine wenig
wertschatzende Haltung gegenlber der eigenen Sprawcth Mehrsprachigkeit vermittelt.
Diese Haltung kann zu einem Hemmschuh in der gesameiteren Sprachentwicklung
werden.

Optimal ware, wenn beide Sprachen mit Bezug aufeieaunterrichtet werden kénnten. Es
ist fur die Sprachentwicklung allgemein sinnvath Sinne einer bilingualen Alphabetisierung
fur Wechselwirkungen zwischen Erst- und Zweitspeazh sorgen. Durch die in der ersten
Sprache erworbenen Kompetenzen kénnen Struktureim iauder anderen Sprache leichter
und nachhaltiger aufgebaut werdgh.

Natirlich ist es nicht moglich, als Padagogin idgm Fall alle Sprachen mehrsprachiger
Kinder zu beherrschen — genauso wie es organisaloschwierig ist, eine Padagogin mit
betreffender nicht-deutscher Muttersprache zumindesweise hinzuzuziehen. Es gibt
allerdings einige Dinge, die jede LehrerIn in ihréimterricht mit mehrsprachigen Kindern
beachten kann:
Vermittlung einer positiven Einstellung zu Muttersghe und Mehrsprachigkeit:
Den Kindern und auch den Eltern muss vermitteltd@ar dass Mehrsprachigkeit eine
grolle Chance fur die Kinder darstellt und Uberdeesch flr die personliche
Entwicklung etwas sehr Wertvolles ist.

19 wendlandt, Wolfgang: Sprachstérungen im KindesaSeuttgart 2000. S. 99f.
10wendlandt (2000), S. 94.
11 Mecheril (2004), S. 169.
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Forderung der Muttersprache:

Nicht zuletzt durch muttersprachlichen Unterricholl sdie Entwicklung der
Muttersprache gefordert werden. Die Eltern solleahause in der Muttersprache mit
dem Kind sprechen, muttersprachliche AuRerungdersolicht unterbunden werden,
die Fahigkeit zur Trennung beider Sprachen sokingemessener Weise untersttitzt
werden.

Forderung der Sprechfreude und Steigerung der Bakéeitat:

Durch Misserfolge kann es zu Sprechscheu oder s&ganmunikationsabwehr
kommen. Um dies zu vermeiden, sollte das Kind immuarst ungestort aussprechen
durfen und auf keinen Fall korrigiert oder kritidieverden - es sollte die Methode der
verbesserten Wiederholung eingesetzt werden. Aeflerdsollten zahlreiche
Sprachanregungen durch Spiel und Bewegung vermitezblen.

Bezug zur Muttersprache férdern:

Auch ohne ausreichende Kenntnisse der Mutterspnad@eKinder sollte die Lehrerin
doch einige Sprachbausteine der Erstsprache deteKieinbringen kénnen, um so
eine Wertschatzung fur diese Sprachen zu vermittlm Beispiel kdonnten die
Kinder morgens in ihrer Erstsprache begriiRt wetdfesind Kinderbiicher in der
Klasse oder eine Bibliothek an der Schule vorhan#énnten auch Kinderbicher in
anderen Sprachen angeboten werden — in den Exdtepraer Migrantenkinder zum
Beispiel.

Sprachliches Briickenschlagen im Unterricht:

Der Zweitsprachenerwerb sollte nicht isoliert vaar WMuttersprachlichen Entwicklung
stattfinden. Durch Unterrichtsmaterialien kénntemmer wieder Briicken geschlagen
werden zu den jeweiligen Erstsprachen der Kindées® konnten zum Beispiel im

Sachunterricht schon bilingual produziert werdemy Themen ansatzweise auf
Deutsch als auch in der Erstsprache behandeln zwnekd (auch die Kinder
untereinander!j*

12 pynkt 1-4 nach: Wendlandt (2000), S. 98-102.
13 Glumpler, Edith: Interkulturelles Lernen im Sactemicht. Bad Heilbrunn 1996. S. 29.
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4.5. Beispiele fir den Umgang mit Diversitat im Urgrricht

Das Thema Diversitat muss - nach den vorangegandemenntnissen — also sowohl Kinder
von Asylwerberinnen betreffen und ansprechen, alshaalle anderen, nicht direkt von

Migration betroffenen Kinder. Das Thema ist der mg mit Differenzen: den eigenen und
auch jenen der anderen. Dazu braucht es Selbgivgti, Toleranz, Neugier, Empathie,

Konfliktldsungsstrategien und noch viel mehr. DieBéhigkeiten sollten den Kindern

vermittelt werden, Kommunikationsmoglichkeiten sl geschaffen werden - unabhangig
davon, ob Kinder mit nicht-deutscher Mutterspracled der Klasse sind, oder nicht. Einige
Ideen fur die Umsetzung im Unterricht sollen insgim Kapitel kurz aufgezeigt werden.

Der Groldteil der Literatur und der Unterrichtsvtigge zur antirassistischen oder
Diversitats-Padagogik ist fur Schulerinnen der #gthule bis hin zu Hoheren Schulen
konzipiert. Viele Organisationen, so zum Beismalylkoordination Osterreichbieten fur
diese Zielgruppe Workshops zu Themen wie Asyl, [u¥orurteile, Rassismus, et an.
Das Angebot geht hin bis zu Projekten im Rahmenerd&chilerinnen ihre Schule
rassismusfrei gestalten konnen und als Gegenlgistans PradikaSchule ohne Rassismtrs
fur inre Schule entgegennehmen dtrfen.

Einige lIdeen und Konzepte fur den Unterricht varer&n Kindern und Jugendlichen sollen
nun hier leicht verandert fir den Einsatz in Votksden, vorgestellt werden.

Beispiel 1: Geschichten von Flichtlingskindern

Anlasslich des Weltfliichtlingstages (20. Juni) kam der Klasse die Situation von
Fliichtlingskindern (unter anderem in Osterreich) gemprochen werden. Es st
empfehlenswert, dies in Klassen durchzufiihrenndibt von Kindern von Asylwerberinnen
besucht werden. Stigmatisierung und vermutlich lschende Assoziationen mit dem
Schicksal der betroffenen Klassenkameraden sobelurdh nicht verstarkt werden. Ziel ist
vor allem eine erste Auseinandersetzung mit demmBhElucht, Flucht von Kindern, Asyl
und die Wartezeit in Osterreich.

Ein Beispiel firr eine solche Geschichte ist ,Sabisime Geschichte aus Bosnien® Hier
wird das Schicksal der neunjéhrigen Sabina aus iBosgrzahlt, das beim Spielen auf dem
Hof von einer Granate schwer verletzt wird. Das bhésh kann nur Gberleben, wenn es aus
Bosnien weggebracht wird, aber seine Eltern bekomma Krieg herrscht, so schnell keine
Reisepapiere. Ohne seine Familie wird Sabina inFichtlingslager in der Hauptstadt des

14 hitp://www.asyl.at/schule/um.htram 07.08.2006.

M5 hitp://www.asyl.at/soram 07.08.2006.

18 schmolke, Sven: Gérard Dhétel. Asyl. Das bedr&tgeht. Ein Unterrichtsmodell fir den Deutschunoétri
der Jahrgangsstufen 9 bis 11. (S.185-209) In: Hdlsl Peter-Michael: Das Lehrerbuch. Menscheneesicht
Unterricht. (=Edition ,Ich klage an!“) Miinchen 2003. 189.
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Nachbarlandes transportiert, wo sie gerettet weikdam. Wochenlang muss sie alleine im
Lager warten, bis auch die Eltern vor dem Krieden Heimat flichten kénnen und die ganze
Familie schlieRRlich eine neue Heimat in Osterraigbht.

Die Lehrerin kann auch mehrere Geschichten verdeher Kinder zusammensuchen, die die
Schilerinnen gruppenweise lesen und einander Wlerst&u dramatische Details kdnnen je
nach Alter und Klassenzusammensetzung weggelassettemn Es geht weniger um eine
Dramatisierung einzelner Schicksale, als um eistegkuseinandersetzung mit Menschen in
armeren oder unsicheren Teilen der Welt, um eimsiSgisierung fur Migrantinnen und ihre
Herkunft und um ihr Ansuchen, in Osterreich aufgenen zu werden. Eine erste
Auseinandersetzung mit dem Menschenrecht auf Adlyaagebahnt werden.

Beispiel 2: Sich in andere Menschen hineinversetzen
Ist eine intensivere Auseinandersetzung mit demmEmeMigration, Asyl undNeue Heimat
Osterreich bereits erfolgt, so kann die Lehrerin in diesensafumenhang zur Kreativitat
anregen. Bilder von Kindern (aus aller Welt undhaacis Europa) werden zur Verfigung
gestellt. Auf der Ruckseite des Bildes ist ein R¥ob notiert. Paarweise wird ein Bild
ausgesucht und die Schilerinnen erfinden eine KRezehichte zu diesem Bild. Das Problem
des Kindes wird in dieser Geschichte vorgestell, Kinder sollen sich in seine Situation
hineinversetzen. Nachdem die Geschichte vorgestadt in schriftlicher Form ausgetauscht
wurde, Uberlegen zwei andere Schiulerinnen, wigisgem Kind helfen kénnten, wenn es in
ihre Klasse ginge oder in ihrer Nachbarschaft lebérde.
Hier ist wichtig, dass die Lehrerin bei der Formeuling des Problems nicht auf kulturelle
Klischees zurtickgreift. Ziel dieser Einheit istimidas Vermitteln von Stereotypen, sondern
das Provozieren von Empathie. Es ist durchaus slhnauch untypischeKombinationen
anzubieten:

Junge mit Tiroler HuAndreas- Oma kommt ins Altersheim

Muslimisches Madche8uleyha- Eltern lassen sich scheiden

Afrikanischer Jungdoseph- Hat Angst vor Zahnarztbesuch

MadchenMaria — Meerschweinchen ist gestorben

MadchenTatjana— Vermisst Papa, der im Heimatland Ukraine lebt

Junge mit GipMirko — Nach Sportunfall kann er nicht mehr schreiben

MadcherLisa— Mama ist arbeitslos, Lisa kann keine Computetsgiaufen
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Beispiel 3: Tiicher verbindert'’

Das Thema Tuch (und wie man ein Tuch tragen kaani lein Beispiel fur den Umgang mit
Diversitat im Textilen Werkunterricht sein. Die Stérinnen kdnnen zuvor ein Tuch ihrer
Wahl durch Batiktechniken selbst gestalten, Tualeeschiedener Gréf3en und Formate sind
von Vorteil. Nach der ersten Einheit der Tuchgéste erhalten die Kinder den Auftrag, in
ihrer Umgebung zu beobachten, wer Tucher wie trigtTirol werden vor allem &ltere
Frauen, Nonnen und Muslima beobachtet werden kdnnen

In einer nachsten Einheit sollen die Kinder versmhselbst Kopftiicher auf verschiedene
Arten zu binden. Die Lehrerin stellt AnleitungenduBilder von Menschen mit Tuchern zur
Verfigung. Auch der Kopfschmuck palastinensischedunen, Tuaregs und die Turbane
indischer Sikhs kénnen als Vorlage zur Verfugungteléé werden. Eigene Kreationen sind
naturlich willkommen.

Die Kinder sollen die vielfaltigen Mdglichkeiten,i&her zu binden, kennen lernen —
gleichzeitig aber auch das Gefiihl der Befremdundjeren, dass sich manche Menschen
anders kleiden. Sollte das Kopftuch muslimischehifBarinnen an der Volksschule bereits
Thema gewesen séffi eignen sich die beiden Textilen Einheiten besmndgut: Die
Lehrerin kann das Tuch nun zum Thema machen, Adasbr nehmen, und das Tuch als
etwas Positives darstellen.

Beispiel 4: Interkultureller Klassenkalender

Dieses Projekt eignet sich besonders, wenn vietedédi mit unterschiedlichen kulturellen
Hintergrinden oder Nationalitdten eine Klasse besoic Kombiniert mit dem Thema Zeit,
Kalender, Jahreskreis kénnen die Kinder einen {iserrgefertigt gekauften) Kalender
gestalten. Jedes Kind tragt seine personlichen lbest Feiertage auf diesem Kalender ein.
Das muss nicht nur das Weihnachtsfest oder dasedast sein. Sollten Kinder andere,
personliche Feiertage haben (zum Beispiel Gebgestaler Beschneidungsfeste), werden
diese naturlich miteinbezogen.

Der Klassenkalender bekommt einen zentralen PlatzKiassenzimmer und steht hier
symbolisch fiir die Gleichwertigkeit aller Kinderdirhrer Feiertage. Diese Feiertage werden
in der Klassengemeinschaft natiurlich auch gefei@¥arum nicht zum muslimischen
Opferfest einmal ein Schaf basteln, wenn muslines&inder zum 5. Dezember einen
Nikolaus gestalten?)

117|dee nach: Giinzel, Marielis: Tiicher verbinden 8570) In: Bundeszentrale fiir politische Bildutg():

Interkulturelles Lernen. Arbeitshilfen fir die pidche Bildung. Bonn 2000.
18 Djes war im Mai 2006 in der VS Neu-Arzl (Innsbricler Fall, als eine muslimische Volksschiilerin den
Lehrerin aufgefordert wurde, ihr Kopftuch abzunehme
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Beispiel 5: Interreligiosen Dialog anbahnen — Ein Bsuch in der Moschee

Ein Weg, die Befremdung der Menschen gegeniuber sadegkeit auszuraumen, ist, dem
Fremden direkt zu begegnen. Der Islam ist in derdibte und in der Bevolkerung ein
prasentes Thema, mit dem die Kinder schon in déksgohule konfrontiert werden kénnen.
Es wichtig, einen ersten Kontakt in einem positivémfeld zu ermdglichen. Umso besser,
wenn man dazu einige Fachmanner und Fachfraueprifldsse hat, die selbst dem Islam
angehoren.

Am besten eignet sich fiir eine erste Begegnunddesuch in der Moschéé? Spricht sich
die Lehrperson zuvor mit der islamischen Gemeirfschl, ist diese sicher bereit, eine
Fuhrung durch die Moschee zu machen, einige Infooman Uber den Islam aufzubereiten,
Uber das Tragen des Kopftuches zu sprechen oder smgzufihren, wie ein glaubiger
Moslem betet. Bei einer bereits durchgefuhrten Esim im Sommer 2005 erklarte sich ein
Hoca sogar bereit, den Kindern eine Sure vorzubeten

Diese Erfahrungen hinterlassen bei den Kindernesidtefe Eindricke, die anschlie3end
unbedingt gemeinsam aufgearbeitet werden misseru Batet sich eine Gegeniberstellung
(an der Tafel, im Sitzkreis, etc.) an, bei der Aigfalligkeiten im Islam von den Kindern
aufgezahlt werden. Viele Dinge, wie das Kopftucherodlie Verbeugung beim Beten,
erscheinen den Kindern fremd. Um diese Befremduimg veenig zu mindern, werden
gemeinsam zu den genannten Punkten Aquivalentehiistichen Glauben gesucht und
notiert. In Form einer Tabelle wirde dies so ausseh

Islam Christentum
Allah Gott
Kopftuch kein Kopftuch — aul3er Nonnen

Verbeugung beim Beten Hande falten beim Beten
Zuckerfest, Opferfest Weihnachten, Ostern
Koran Bibel

Halbmond Kreuz

Durch diese Gegenuberstellung kann den Kindern bstvgemacht werden, dass die
Gemeinsamkeiten in vielerlei Hinsicht viel auffgér sind, als die Unterschiede. Das Ziel ist
schon erreicht, wenn sich die Kinder einmal eirsdtien tiefgehender mit fremden religiésen
Symbolen auseinandersetzen und beginnen, sichingt positiven Haltung fur eine neue

Lebenswelt zu interessieren.

191 Innsbruck bieten die Prasidenten des Kulturiverder tiirkischen islamischen Gemeinde gerne Réium
einen Besuch in ihrer Moschee in der MeinhardstrBféeMoschee verfligt Gberdies Uber einen prachtig
gestalteten Gebetsraum. Eine Exkursion nach oBigechreibung wurde 2005 einmal bereits erfolgreich
durchgefuhrt.
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Beispiel 6: Vorurteilen begegnett®
Das Ziel dieser Einheit ist die kritische Auseinarsgttzung mit Klischeebildern tber
Menschen in den Medien und vor allem in der Werbuttejbnackte Afrikanerinnen, stolze
indianische Krieger mit Federhauben, lachelnde thksi@n oder andere Exoten werben flr
Produkte wie Kaffee, Bananen, Lotterien oder kothailtige Limonaden.
Das Bewusstsein der Kinder soll gescharft werden uiisere alltaglichen Vorurteile
Menschen gegentber, die aus anderen Teilen der Wéeltmen (oder so aussehen).
Gemeinsam mit den Kindern soll nun eine Ausstell@mngrbeitet werden, die sich aus
Sammlungen der Kinder zusammensetzt.
Werbungen im Fernsehen koénnen aufgenommen werdeiderB aus Zeitungen
ausgeschnitten, Plakate an der Stral3e photograpveeten. Es bietet sich an, thematische
Collagen zu gestalten. Eine Eingrenzung der Them&n zu empfehlen — die
Themenvorschlage kénnen zum Beispiel folgende sein:

Sludseezauber

Die armen Afrikanerinnen

Mutige Indianerinnen

Schone ferne Welt

Afrika: Kaffee, Bananen und Schokolade

Die freundlichen Asiatinnen

Beispiel 7: Kontakte knupfen — Ein Vormittag mit einer Afrikanerin *#

Viele Osterreicherlnnen nehmen immer mehr Afrikémeen auf der Strale wahr und haben
kaum je Gelegenheit, Kontakte zu knupfen oder Frage stellen, die sie vielleicht schon
langer beschéftigen. Afrikanerinnen haben natttkeme kulturellen Gemeinsamkeiten, die
man Uber Kontakte zu einzelnen Menschen erschli&Bente. Einen Menschen aus einem
anderen Land kennen zu lernen hat meist die Fstejezur Folge, dasder auch nur ein
Mensch ist

Genau diese Erfahrung soll auch Kindern in der $¥&tkule ermdéglicht werden. In einer
multiethnischen Klasse bietet sich an, der Reileh r@nen Elternteil der Kinder einzuladen
und sie zum Beispiel ihren Beruf vorstellen zu d¢assEEltern aus anderen Landern direkt und
vordergrindig auf ihr Anderssein anzusprechen —qsgsi als bunten Hund darzustellen -
ware in diesem Zusammenhang eher kontraproduktiel dieser Einheit ist ja die
Feststellung der Kinder, dass es sich bei Mensdtiienvielleicht anders aussehen, auch um
normaleMenschen handelt.

120|dee nach: Schultze, Miriam: Sag mir, wo der Rfieffachst. Eine ethnologische Erlebnisreise fiidkim
Munster 1997. S. 29.

121|dee nach: Schreiber, Gudrun und Peter Heilmamnibkini Watoto. Spielend Afrika entdecken. Miinster
1997. S. 126f.
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Ist die Moglichkeit einer Berufsvorstellung der étlt nicht gegeben, gibt es vielleicht im
Bekanntenkreis der Lehrerin eine Person, die sereiberklart, in die Schule zu kommen.
Der Anlass fur einen solchen Besuch konnte eineRteprmittag zu Afrika sein, mit den
Themen: Schulalltag in Afrika, Afrikanische Musi&estalten einer Trommel, Feiern eines
Afrikanischen Festes, etc.

Der Anlass fur den Besuch einer Afrikanerln mussrabcht zwingend Afrika sein. Je nach
Person kann es sich um das Thema ihres Berufelnanch Falle einer Asylwerberin um
ihre Situation in Osterreich, etc.

Vielleicht ergibt sich im Rahmen einer solchen Eibhtauch die Gelegenheit, Fragen zum
Thema Rassismus oder der Lebenssituation in Ostierrel stellen: Ist es schwerer, einen
Beruf oder eine Wohnung zu bekommen? Wird man aufStral3e beschimpft? Ist diese
Person gerne in Osterreich? Warum, warum nicht® Barartiges Gesprach wird auch bei
Volksschulerinnen sicher Eindruck hinterlassen.

Diese Unterrichtseinheiten sollen exemplarisch clgeslene Aspekte einer Padagogik
aufzeigen, die bewusst mit Vielfalt umgeht, ohné &tereotypen und Generalisierungen
zuruckzugreifen. Konkret waren diese: eine erstaMdung der Menschenrechte (Beispiel
1), das Fordern von Empathie (Beispiel 2), die Anemedersetzung mit kulturellen/religiésen
Symbolen (Beispiel 3), die Relativierung der Omaganz der Mehrheitskultur (Beispiel 4),
das Erkennen von Gemeinsamkeiten wo zuvor Befremguégte (Beispiel 5), die kritische
Analyse von Stereotypen in unseren Medien (Beisgielund gezielte Kontakte mit
Menschen, die von uns dlemdwahrgenommen werden (Beispiel 7).

Eine solche Padagogik ist nicht auf die Anwesenbait Kindern mit Migrationshintergrund
in der Klasse angewiesen, denn es sollen den Stiniga grundlegende soziale Fahigkeiten
vermittelt werden, die nicht nur in ein@wultikulturellen Gesellschafton Vorteil sind.

Auch der Unterricht, an dem Kinder von Asylwerbeen teilnehmen, muss nicht auf die
konkrete Situation dieser Kinder eingehen. Gelagin der Klasse, eine reflexive und offene
Haltung gegeniber dem Fremden und dem Eigenenrdarfi so profitieren die betroffenen
Kinder und auch ihre Mitschilerinnen am meistenotav

Die als Beispiele angefuhrten Unterrichtseinheisérd allerdings nur im kleinen Rahmen

wirksam, die Auseinandersetzung mit diesen Themieth auf diese Art kaum Uber die vier

Wwande der eigenen Klasse hinausgehen. Je nach dWkgii (raumliche Gegebenheiten,

Gesinnung im Lehrkérper, der Elternschaft, der Gede..) lohnt es sich, in groReren

Mal3staben zu denken und zum Beispiel Projekte zumm& zu organisieren oder

Schwerpunkte zu setzen. Schulfeste kdnnen vergatstedrden, die Schule kann ein eigenes
Schulleitbild mit Schwerpunkten im Bereich Dive#sisetzen, aul3erschulische Institutionen
kénnen miteinbezogen werden, etc.
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Der Vorteil von Projekten, Kooperationen oder LidErstellungen ist, dass durch die
weiter reichende Wirkung mehr Menschen miteinbemogerden oder zumindest davon
erfahren und somit Diversitat nicht nur vor einemdffgren Publikum thematisiert wird,
sondern gleichzeitig positive Beispiele fur den mg mit ihr geliefert werden.
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5. Flichtlingskinder in der Praxis — Lehrerinnen berichten

Eine wichtige Ergéanzung der Situationsanalyse,jrdi#orangegangenen Teil der Arbeit vor
allem auf Literatur und verschiedenen Studien besiestellt zweifelsfrei die nun folgende
empirische Untersuchung der Lehrerinnenperspekiadrdas Thema dar. Vier Lehrerinnen
aus sehr unterschiedlichen Unterrichtssituationtatiten sich fir ein Themenzentriertes
Interview zur Verfigung, in dem sie offen Uber ihpersonlichen Erfahrungen mit
Asylwerberkindern im Unterricht, an der Schule umech im dorflichen oder stadtischen
Umfeld berichteten. Die Gesprachsfuhrung oriergisith an einem Interviewleitfaden.

Im nachstehenden Kapitel erfolgt eine qualitativaswertung der Interviewinhalte. Die
Auswertung mittels einer komparativen Themenanaf¢seird im Folgenden ganzheitlich
zusammengefugt. Diese Form der Darstellung seitigzeitig die Komplexitat des Themas -
anhand ausgewahlter Interviewschwerpunkte - wiesherg.

Da die interviewten Personen teils sehr offen iilwer Erfahrungen sprachen, werden sie im
Rahmen dieser Arbeit anonymisiert. Einerseits sst@ besser mdglich, auf einer sachlichen
Ebene zu bleiben und andererseits soll dadurchingett werden, dass die Aussagen der
Lehrerinnen eventuell auf sie selbst zurtickfalRei den Befragten handelt es sich um eine
Volksschullehrerin, die in einer SprachlernklasdeAsylwerberkinder unterrichtet, um eine
weitere Volksschullehrerin, die drei Asylwerberkemdftir zwei Schuljahre in ihrer Klasse
aufnahm, um eine Hauptschullehrerin, die sowohlvsgberinnen im Heim betreut als auch
Kinder aus dem Heim in der Schule unterrichtet undeinen Lehrer, der flr ein Semester
alle Asylwerberkinder der Volks- und Hauptschulsaammengefasst unterrichtete.

5.1. Mit den Augen der Lehrerinnen

Das Auffallendste am Unterricht mit Kindern von Asgrberinnen ist die lange Geschichte,
die ihnen allen gemeinsam ist. Nur selten erfaieri.éhrperson mehr Uber die Vergangenheit
im Herkunftsland. Doch alleine die Erlebnisse inteéd®ich gleichen einer Odyssee. Eine
Lehrerin beschreibt den Einfluss dieser verwirrendeit auf die Kinder;,Sie kommen in ein
neues Land, nach einer langen Reise. Und dann faafskirchen, da bleiben sie drei
Monate. [... Weiter] in ein Asylantenheim, wo sia immer kriegen, mit ihren Eltern
zusammen und dann kommen sie schon in die Schateh@&en sie eine Sprache, die sie
nicht kennen. Wie sollen sie sich da vier Stundag |konzentrieren? Wir haben aber gleich
mit 22 Wochenstunden angefangen!”

122 Froschauer, Ulrike und Manfred Lueger: Das quilialnterview. Zur Praxis interpretativer Analyse
sozialer Systeme. Wien 2003. S. 158-165.
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Auch den Lehrerinnen ergeht es in vielen FallendaitEingewéhnung an die neue Situation
nicht besser. Drei Personen berichten, dass sieuibgelt wurden und sich gar nicht auf die
neue Situation vorbereiten konnteks ist alles sehr schnell gegangen, wir haben nicht
viel vorbereiten konnen, man hat nichts erfahreegdev von der Behorde noch von der
Politik. Zuerst hat man uns versprochen: Die bekemmin ganzes Jahr Deutschunterricht
und kdénnen dann locker, oder halt leichter, in démterricht einsteigen. Und wie sie dann
gekommen sind, hat es gehei3en, sie sollen safodie Schule, aus sozialen und aus
Integrationsgrinden. Ich habe dann probiert, dagshindrei gleichzeitig in meine Klasse
kommen, weil ich einfach mit der Integration scheehr gefordert bin — dann hat es
geheil3en: Nein, die sind alle gleich alt und diesken wir beieinander. [...] Es hétte aber eine
Parallelklasse gegeben. [...] Die Kinder sind umhkch brav gewesen, die ganze Klasse.
Und nur deshalb ist das gegangen. [...]

Das hatte einfach besser geplant gehdrt. Wir [Leireen] haben das nattrlich auch
bewusst sehr kurzfristig erfahren, damit es keMéderstand gibt.”

Die Organisationsformen, die den Kindern einen S8ssuch ermdglichen sollen, sind gemaf
ortlicher, personeller und auch schulpolitischerdtinde sehr unterschiedlich. In der einen
Schule werden die Asylwerberkinder in einer Spragiklasse zusammengefasst, in einer
anderen werden sie auf verschiedene Klassen ailifgeie einer dritten werden Kinder
zwischen sechs und 15 einfach zusampadigeschoben; so beschreibt es eine Lehrperson.
Aufgrund sich héaufender Probleme mit einzelnen Kmd und daraus resultierender
Uberforderung der betroffenen Lehrerinnen wurder dinder aus ihren Klassen
herausgenommen, in einer separaten Klasse zusarafassiy und nachmittags im
Zeichensaal vier Stunden unterrichtet. Dass diEgesriment scheiterte — die Kinder wurden
nach diesem einen Semester wieder auf verschigdiassen aufgeteilt — verwundert den
zustandigen Lehrer nichflch habe Kinder mit sechs Jahren gehabt, ich h#eder mit
zehn Jahren gehabt und ich habe Kinder mit 15 gehalugendliche. Und das alles alleine.
Und das vier Stunden am Nachmittag. Ich habe mithden Kleinen hingehockt und mit
denen gelesen oder Bilder geschaut, dann waremmieren aber wieder unbeschaftigt und
haben Blodsinn gemacht. Dann habe ich wieder zemérmngehen missen. [...] Den einen
musst du dich total widmen und ihnen helfen undnhalles zeigen, bei den Grofien musst du
streng sein und standig Material liefern... Das gelmfach nicht. Da war ich als Einzelner
fur 15 Kinder einfach Gberfordert.”

Der Nachmittagsunterricht, der aufgrund Raummanfjelslie Asylwerberkinder eingefihrt
wurde, war dabei dem Lernfortschritt der Kinderhisehr zutraglich. Die Kinder, die haufig
vormittags ihre Leistungsspitzen haben, kamen @it \Bpiel erschopft in die Schule, sodass
die letzte Stunde des Unterrichts meist nur mehr deichnen gewidmet werden konnte. Die
Kinder, die ja am Regelunterricht bereits teilgenoen hatten, fuhlten sich gewissermal3en
im Exil. Diese Erfahrung kann auch der Lehrer kegta: ,Uns haben sie immer irgendwie
versteckt, im Zeichensaal driben sind wir gewelsdnbin Informatiklehrer und wollte in den
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Informatikraum gehen und den Kindern den Computgendwie naher bringen, weil der
Computer ist doch eine neue Technologie und deauchtaman einfach im Leben. Und dann
ist es uns aber verboten worden vom Lehrer, daimzagehen, weil angeblich die Kinder... -
die Kinder haben sicher nichts gemacht, weil ichi er@icht darauf, dass sie nichts anstellen
und irgendwas kaputt machen — aber die Lehrer wwolleinfach nicht, dass wir im
Informatikraum sind. Weil die Auslanderkinder braan das nicht. Und der Informatiklehrer
war da einfach so erpicht drauf, dass wir da nichiteingehen, dass er Sachen erfunden hat,
die gar nicht gestimmt haben.*

Nicht alle Lehrerinnen, die Flichtlingskinder umigliten, machen derartige Erfahrungen mit
dem Lehrkoérper, und nicht alle fihlen sich Uberéstd- wobei diese Faktoren einander mit
Sicherheit beeinflussen. Eine andere Schule gehihner Verantwortung fur die Kinder aus
dem nahe gelegenen Flichtlingsheim anders um: Bpeachlernklasse, mit eigenem
Deutschlehrplan, wurde aufgemacht. Zwar war dierdtelie in dieser Klasse nicht sehr
begehrt, woraufhin eine Junglehrerin eine Einstkgace bekam. Sie beschreibt ihre
Erfahrungen mit der Klasse allerdings sehr posittd mdchte die Sprachlernklasse auch in
den nachsten Jahren behalten. In der Schule wexgrifdgeachtet, dass die Kinder viel
Kontakt mit anderen Klassen hatten um so einer exbpelung alsAsylantenklasse
vorzubeugen. Auch der Klassenlehrerin liegt sebl daran, ihre Kinder wie ganmormale
Kinder zu behandeln,Am Anfang hab ich mir gedacht: Die Armen! Aberdarf man das
nicht sehen. Weil sobald man zu denken anfangt:Aiieen, die Hascherl, die haben so viel
nicht! Dann kann man keinen gescheiten Unterricehmmachen. Dann ist man nur mehr
lieb und die Kinder sind an allem unschuldig, ables ist so nicht. Das sind ganz normale
Kinder. Sie haben vielleicht andere Probleme, abesere Kinder haben auch oft viele
Schwierigkeiten daheim. Ich behandle alle gleich.|lebe ihnen so vor, wie ich méchte, dass
sie miteinander umgehen. Und das wurde ich in eameleren Klasse genau so.”

Eine Lehrerin berichtet, dass sie bei den Flucthkmdern in ihrer Klasse grol3e
Unterschiede zu den einheimischen Kindern wahrnindietden Unterricht sehr stark pragen.
,Ganz verschichtert* kamen sie in die Klasse, mit gesenktem Kopf undéhig,
Blickkontakt zu irgendjemandem aufzunehmen. Diedém die kein Wort Deutsch konnten,
blieben lange Fremdkdrper in der Klassengemeinscbalzu kamen starke Unterschiede bei
den schulischen Grundlagen: Ein Bub war noch ni®rzin die Schule gegangen und wurde
auf Anhieb, aufgrund seines Alters, in die drittlagée eingestuft. Ein gezielter Unterricht
war der Lehrerin unter diesen Rahmenbedingungemkaudglich, dazu kam die extreme
Zuruckgezogenheit der KindgNormal kann man die Kinder immer kédern mit Turnerd
mit Spielen und mit Singen und solchen Dingen.chtdi Die sind am Turnsaalrand
gestanden und haben nicht mitgetan. Sicher drer, %inf Monate bis ein halbes Jahr. [...]
Und das war das Schlimmste fur mich: Dass ich nedaght habe, die fihlen sich da so
unwohl. Und ich habe Gberhaupt nicht gewusst, shedie gewinne.*”
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Die Kinder bekamen wenige Wochen darauf nachmitigstschunterricht angeboten. Eine
bessere Verstandigung war nun mdglich und liel3 Eiaslangsam schmelzen. Alle drei
Kinder erwiesen sich als ungeheuer ehrgeizig unitemmoinnerhalb sehr kurzer Zeit
unerwartet viel auf. Auch die Hilfsbereitschaftteas der Klasse entwickelte sich sehr gut -
besonders weil die einheimischen Kinder ein bissceéwas Uber das Herkunftsland
Tschetschenien und die Situation dort erfahrerehaie Lehrerin lernte mit der Zeit, sich
Uber kleine Erfolge zu freuepietzt nach zwei Jahren gehen die Madchen schorchraal
her und schmunzeln mich mal an. Nach zwei Jahren!*

Die Befragten stellen alle fest, dass das famil@drefeld sowie die soziale Situation der
Asylwerberkinder sehr schwierig ist. Einerseitsgbri@ vielen Fallen die Vergangenheit das
Jetzt der Kinder - sowohl in Form von konkreterebrlissen, als auch in Form von Defiziten.
So konnten einige Kinder in ihrer friheren HeimamnzBeispiel keine Spielkultur entwickeln,
was ihre Sozialisation im neuen Umfeld zusatzlicitiewert. Uberdies ist das Sozialverhalten
der Kinder den Lehrerinnen eher als mangelhaft efafign, haufig ist ein erhohtes
Aggressionspotenzial gegeben.

Andererseits ist die Wohnsituation sowie das seZifthfeld insgesamt in vielen Fallen alles
andere als kindgerechich war vor kurzem dort eingeladen, zu einer Gabtagsfeier. [...]
Also, die wohnen schon... Teilweise ist es ein 8WlahnSie haben Gemeinschaftsbader, eine
Gemeinschaftskiiche und dann haben sie einen Wahndar ist 25 Quadratmeter, teilweise
zu acht. Sie liegen dann halt auf einem Sofa odeiKdhder haben Stockbetten, die Eltern
liegen da auch drinnen. Und da gibt es nur einemBeher. Das heil3t, die Kinder schauen,
wenn sie nicht schlafen, teilweise auch die Filche,genau nicht fur sie bestimmt sind. [...]
Und das Umfeld ist... sie haben keine Wiese - sl eine Asphaltflache, die ist aber ein
Parkplatz gleichzeitig. Sie haben keine FuRRballt@ie haben wenig Spielsachen. Ein paar
Baume haben sie dort, aber es ist schon trostla$.Ifh habe die Kinder oft gefragt: Geht
ihr denn nicht hinaus spielen? — Nein, nein, da&utfruns nicht. Und ich habe mir gedacht,
was sind denn das fur komische Kinder. Aber je&Bwch, warum.*”

Das Wohnumfeld hat in vielerlei Hinsicht Auswirkwergauf den Unterricht. Durch den meist
beengten Wohnraum haben die Kinder nicht nur kBimeatsphare, sondern auch bis spat in
die Nacht viele Menschen um sich, und damit keioedphasen. Eine Lehrerin berichtet von
ihren Kindern, dass sie haufig ibermidet in dieskgakdmen. Einmal sei es sogar passiert,
dass ein Junge mitten im Unterricht regelrecht igfsthlaf fiel und sich durch nichts beim
Schlafen stdren lie3. Ermahnungen, dass die Kifrdéer zu Bett gehen sollen, fruchten
allerdings wenig, wenn ein Wohn- und Schlafraum g zu acht Personen geteilt werden
MmusSs.

Vielfach stellt verstarkte Cliquenbildung eine Hestorderung fur die Lehrerinnen dar:
~Wenn es dann zum Turnen gekommen ist [...] — deewaur die Cliquen zusammen. Das
heil3t, diese Geschwister alle zusammen gegen digseRwnd die Amerikaner. Und wenn die
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ein Tor geschossen haben, dann war da ein Gebndl @in Getdse... brutal! Da hast du
Disziplin halten kénnen, wie du wolltest, der istfach aul3er sich gewesen, wenn die ein Tor
geschossen haben. Dann haben sie die anderen bedthind irgendwie fertig gemacht. Da
waren sie total wild.”

Wo schon im Flichtlingsheim starke Konflikte zwisoh Familien oder verschiedenen
Nationalitdten entstehen — und die Kinder zusdtalie Emotionalitat ihrer Eltern als Vorbild
haben, werden dieselben Konflikte in die Schulggenbmmen oder entstehen nach &hnlichen
Prinzipien. Mit dieser Situation, die haufig ihreinsprung in einem anderen sozialen Umfeld
als dem schulischen hat, ist es fur die Lehrpessbm schwierig umzugehejch habe sie in
der Schule halt getrennt. Es war unmdglich, dazw@afbeiten. Ich habe es probiert, das ging
fr eine halbe Stunde gut und dann waren sie wigdier Hass aufeinander. Ich weil3 nicht,
kommt das aus der friheren Situation heraus? Daeuafiach ein tiefer Hass auf einander.”
In vielen Fallen ist der Nationalismus schon bei Héndern stark ausgepragt. Seine Funktion
der Abgrenzung einerseits und des Zugehorigkeiibdgefandererseits ist, wie in vielen
multiethnischen Klassen, auch hier Thema. Die Lidmnen versuchen meist durch Soziales
Lernen und eine Thematisierung des MiteinandedeirKlasse gegenzusteuern.

Wichtig ist in dieser sensiblen Situation auch disammenarbeit mit den Eltern. Hier haben
die Befragten sehr unterschiedliche Erfahrungen aghinund betonen, dass man kaum
generalisieren kénne, so grol3 seien die Unterselaedschen den einzelnen Familien.

Im Allgemeinen wird die Elternarbeit stark von derangelnden Deutschkenntnissen der
Asylwerberlnnen gepragt, in vielen Fallen bereitatenlich auch das Organisieren eines
Dolmetschers grol3e Umstande. Bei den Elternsprgehtarscheinen die meisten Eltern
allerdings trotz der Sprachbarrieren und viele dm sich auch beim Buffet am Sprechtag
ein. Eine Lehrerin beschreibt ihre Erfahrungen ded ersten Elternabend wie folgt:

»,An der Schule haben sie schon Interesse, die EltAber es ist halt schwierig, weil sie so
vieles nicht verstehen. Sie sind zum ersten Elbemé gekommen und haben alle kein Wort
gekonnt. Sie sind alle gekommen, meist noch netreBegleiter, der ein bisschen was kann.
Und da war dann schon ein bisschen eine bedrohl&f®mung. Weil da waren dann auf
einmal die ganzen ,Auslander’, muss ich sagen. diedanderen [Anm.: die einheimischen
Eltern] verstehen sich gut, man kennt sich.

Dann habe ich angefangen mit meinem Elternabenddanikdaben sich die ,Asylanteneltern’
dann ein bisschen aufgeregt, warum ich Deutsch redeh wisste ja, dass sie nichts
verstehen. Ich habe sie gefragt: In welcher Sprasbk ich denn...? — Ja, in Englisch
zumindest.

Das [Ubersetzen] hat aber den Ablauf schon sehrenmmbchen. Dann waren die
einheimischen Eltern argerlich und beschwerten :siglarum wird da nicht besser
vorgesorgt, von der Politik? Und: Lernen unseredé@nda noch genug? Und das haben die
anderen dann wieder gespurt und das war eine gagate Stimmung.*
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Durch die Integration von Flichtlingskindern kommauf die Lehrerinnen also nicht nur

Herausforderungen im Unterricht zu. Sie musserfaghl auch Vermittelnde zwischen den

Schilerlnnen untereinander einerseits und den rElti@tereinander andererseits sein. Die
Befragten fuhlten sich aufgrund ihrer neuen Rohd aufgrund ihrer zusatzlichen Aufgaben
in den ersten Monaten deshalb extrem tberfordert.

Die befragten Lehrerinnen stellen bei den Asylwednelern in ihren Klassen einen
auffallenden Ehrgeiz fest. Vielleicht resultiereser aus der Situation der Kinder, die alles
zuruicklassen mussten und sich in Osterreich untlmam Rande der Gesellschaft wieder
finden, vielleicht aus den Erlebnissen in ihrer §&rgenheit oder auch an ihren mangelhaften
Grundkenntnissen im Vergleich zu den oOsterreicl@ac8chulkindern. Bei einigen Kindern
geht mit dem Ehrgeiz ein starkes Geltungsbeduifniaul3erschulischen Bereichen einher:
»Sle sind sehr ehrgeizig. Sie wollen noch bessderanindestens gleich gut sein, wie die
Inlander-Kinder und wollen in ihrem Leben mehr &@hen, als die Inlander-Kinder — oder
sie haben es zumindest vor.[...] Man merkt einfagbk,sie sich kleiden wollen, wie sie reden,
welche ldole sie haben. Sie sind wahnsinnig metiviad haben hohe Ziele. [...] Bei der
Kleidung, wenn einer ein super T-Shirt anhat, dé&emvundern sie den alle. Sie haben die
gleichen Idole wie die einheimischen Kinder: digoper oder diese Jugendgruppe, die da in
Deutschland so popular ist.”

Im Allgemeinen werden die schulischen LeistungenAlgylwerberkinder besonders gelobt.
Durch grofRen Ehrgeiz und auch Freude an der Stiolde die Kinder meist innerhalb kurzer
Zeit sehr viel auf: Sie lernen sich zu verstandjgeimnen dem Unterricht in der bis vor
kurzem vollig fremden Sprache gut folgen und haenh inhaltlich viel Stoff auf. De facto
sei es namlich so, dass die meisten Kinder wersgeulische Vorkenntnisse hatten, als dies
bei einheimischen Kindern der selben Altersstufe Eall sei, meinen die Lehrerinnen.
Besonders grol3 seien die Ruckstande in Mathematigesichts dieser schulischen Defizite
sei die Leistung der Kinder beeindruckend.

,ES ist faszinierend, wie schnell die Kinder Deltslernen. Abgesehen davon, dass die
Kinder meist schon zweisprachig zu uns kommen,zomt Beispiel Tschetschenisch als
Muttersprache und als Amtssprache sprechen sieisttissI eilweise lernen die Kinder dann
Afghanisch im Flichtlingsheim. Die Sprachbegabuieget Kinder ist durchwegs, da muss
ich generalisieren, gewaltig hoch. Die lernen damam Beispiel in der Hauptschule
Italienisch dazu und Englisch“berichtet eine Lehrerin, die die Kinder auch #@uem
Wohnumfeld kennt. Nicht nur sprachlich seien vigkentiert, auch bei den Ful3ballvereinen
und Sportklubs der Gemeinde seien viele von iheémn gefragt. Manche Kinder schaffen es,
durch ihre sportlichen Leistungen ihren Status ¢hen einheimischen Schulkollegen zu
verbessern — das betrafe aber vor allem die Buberch ihre Leistungen im Sport konnte ein
Grol3teil der Aggressionen sinnvoll und kontrolliattsgelebt werden. Die Madchen neigten
nur in seltenen Fallen zu Aggressionglbie Madchen sind sowieso von ihrer Sozialisation
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her sehr angepasst. Da gibt es Uberhaupt keine ésgipn, das sind sehr fleiBige Madchen.
Sie sind angepasst und haben wenig zu sagen, seemiauf die jingeren Geschwister
aufpassen. Ich wiirde sagen, es ist, wie es in fegthrvor einigen Jahrzehnten noch war.

Die alteren Geschwister mussen auf die jungeremamsien, die Madchen missen ihren
Muttern bei der Hausarbeit helfen. Und bei den Bulst es so, dass sie es mit Sportlichkeit
wett machen. Also, das sind beim Wahlen in Turregelrte Ful3baller oder Basketballer.

Oder manche bestechen durch Witz, durch Originatitier auch durch Starke.*

Je besser der individuelle Fortschritt eines Kindesum so schmerzlicher ist das Thema der
Benotung fur die Lehrerinnen. In den meisten Fallabhen die Asylwerberkinder zwei Jahre
lang einen auf3erordentlichen Status und mussenr galod nicht benotet werden. Eine
Lehrerin schildert ihre Situation folgendermal3ghie machen mit, sie machen das super —
und ich bin froh, dass ich sie nicht benoten muBghn die Kinder, die teils vorher noch nie
eine Schule besucht hatten und in der dritten I€latszu stielRen, haben grol3e Fortschritte
gemacht und pendeln heute als Viertklassler, jé iaach, im Stoff zwischen zweiter und
dritter Klasse.,Sie haben sehr viel aufgeholt! Aber, wenn ich sete nach der Vierten
benoten musste, hatten sie natirlich Finfer. DieeRorin meint nun, ich solle sie benoten
[und sie sollten eine Klasse wiederholen]. Der Hagpuldirektor dagegen sagt, sie durfen
zwei Jahre auf3erordentlich sein. — Jetzt ist diager Was ist fur die Kinder das Beste?
Schicken wir sie in die Hauptschule und sie sinahddberfordert?”

Diesem Dilemma stehen friiher oder spater die nreist¢dhirerinnen von Fluchtlingskindern
gegenuber. Um so zentraler ist die Beantwortung-dege nach der besten Integrationsform
dieser Kinder. Die Meinungen dartber, wie Kindenvasylwerberinnen am besten in den
Schulalltag zu integrieren seien, gehen bei denagefn auseinander.

Eine Lehrerin befiirwortet die Institution der Spracnklasse vehement mit folgenden
Argumenten:,Die Kinder werden oft [in irgendeine Klasse] geské weil man da gerade
wen braucht, und das Kind ist sowieso [nur] Asyla®b lauft das leider. [...] Der ist in
seinem ganzen Leben noch nie in die Schule gegakgen nicht lesen, nicht schreiben,
nicht rechnen und kommt in eine dritte Klasse. Wuit ist eigentlich seine ganze
Schullaufbahn verbaut. [...] Teilweise gibt es Kend Die Schwester eines Kindes aus
meiner Klasse ist zwolf Jahre. Die sind in Albamcht in die Schule gegangen vorher, und
dann ist das Madchen mit zwolf in die Hauptschukkognmen. Wenn es da keine
Sprachlernklasse gegeben hétte, dann hatte didBng&usgeschult und hatte wahrscheinlich
nicht lesen und nicht schreiben kénnen... WeilHheptschullehrer haben dazu ja gar nicht
die Ausbildung. [...] Und so schult das Kind wemggs aus und kann lesen, schreiben und
rechnen.”

So einleuchtend diese Argumentation auch klingtr-Akspekt deGhettoisierungder Kinder
sowie der mangelnde Kontakt mit der Zweitsprachat8h ist doch ein h&ufiges Argument
gegen die Sprachlernklasse. Eine weitere Lehratmtit folgendem anderen Modell positive
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Erfahrungen gemacht;Wir haben das mit dem Inspektor abgesprochen, wmt den
Direktoren. Ausgegangen sind wir davon, dass esumsi drei Volksschulen und zwei
Hauptschulen gibt. Und damit keine Schule sozusagefxtrembelastung hat, alle Kinder
zu nehmen, haben wir die Kinder aufgeteilt. Damé& Bessourcen aller Schulen genutzt
werden konnen.“Fir eine spezielle sprachliche Forderung werden Kireler aus den
Regelklassen heraus genommen und gemeinsam untetricZum Beispiel werden die
Hauptschiler und die Polytechnischen Schuiler zusangefasst in Deutschkursen, wo nur
Deutsch unterrichtet wird. Das sind drei, vier, fiBtunden in der Woche. Ansonsten laufen
sie im Unterricht mit und sind integriert.”

Generell sind sich die Befragten jedoch einig, ddes Kinder so bald als mdglich in
Regelklassen integriert werden sollten, aufgeteifteine mdglichst grof3e Anzahl an Klassen.

5.1.2. Zusammenfassung und Interpretation der Ergefusse

In vielen Bereichen sind die Erfahrungen der Ldnrexn sehr verschieden, was auf die
grof3en Unterschiede zwischen den Fluchtlingsfamgigbst zurtickzufiihren ist. Nationalitat,
Bildungsgrad oder Status im Herkunftsland tragerhelglich zur Situation der
Asylwerberinnen in Osterreich bei.

Auch sind die Unterrichtsformen sowie die au3eregébenheiten (Stadt — Dorf, Gré3e des
Flichtlingsheimes, etc.) bei allen vier Befragtehmrsunterschiedlich, was die Art, wie die
Kinder wahrgenommen werden, natirlich beeinfluddtnso interessanter ist es, die
inhaltlichen Ubereinstimmungen in den vier Gespeiichaher zu betrachten.

Der grol3e Ehrgeiz der Kinder von Asylwerberinnendwion allen Befragten immer wieder
betont. Wenn anfangs auch die sprachlichen Hinggenzu grof3 sind, als dass die Kinder
mitmachen konnten — dies betrifft die Facher Mathigkn Deutsch und Sachunterricht, so
zeigen sie in Fachern wie Turnen, Zeichnen oderibvus so mehr, was sie kdnnen und sind
daflr auch leicht zu begeistern.

Die Kinder sind nicht nur bemuht, schnell DeutsaHernen und in der Schule Fortschritte zu
machen, ihr Ehrgeiz bezieht sich auch auf soziaeeiBhe. Vor allem Buben haben haufig
ein starkes Geltungsbedurfnis, das sich nicht nfisehulischen Erfolg beziehen muss, auch
Prestige in den Bereichen Mode, Musik oder Freumafsen ist den Kindern sehr wichtig.

Oft kommt es zu Gruppenbildung. Einerseits kennieh slie Kinder meist schon vom
Flichtlingsheim, andererseits teilen sie ein &helic Schicksal oder haben zumindest eine
ahnliche soziale Stellung in der Gesellschaft. &hnUmfeld, Klassenfihrung und
Gruppendynamik kann diese Cliquenbildung in deruBelstarker oder weniger ausgepragt
sein.
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Kommt es im schulischen Umfeld zu Cliquenbildunmpdsdie Lehrerinnen gefordert, da
dieses Phanomen soziale Abgrenzung und erhdhtellik{potenzial nach sich ziehen kann.
Viele Lehrerinnen sind mit dieser Situation konfiert, ohne darauf Einfluss nehmen zu
kénnen, da die Gruppen schon in der Unterkunft Agrlwerberinnen gebildet und durch
regelmafRige Auseinandersetzungen gefestigt werBas. erhéhte Konfliktpotenzial, das
latente Aggressionen plétzlich hervorbrechen lasdeann, fuhrt héaufig zu einer
Uberforderung der Lehrerinnen, denn ein zielorantér und erfolgreicher Unterricht wird
durch diese Gruppendynamiken stark behindert.

Gerade die zielgerichtete individuelle Foérderung idmder wéare jedoch wahrend der Zeit
ihres auf3erordentlichen Status besonders wichiigseDPhase entscheidet mal3geblich tber
die weiter Schullaufbahn der Kinder. In den meiskillen konstatieren die betroffenen
Lehrerlnnen mangelnde schulische Vorbildung beidé€m von Asylwerberinnen, besonders
schlecht stehe es um die mathematischen Kenntnisse.

Um eine halbwegs erfolgreiche Schullaufbahn einzlagen, sollten die Kinder binnen
maximal zweier Jahre so viel Stoff aufholen, dassrseiner adaquaten Klasse mithalten und
Freude am Unterricht entwickeln kénnen — und das dlas Medium einer bis dato fremden
Sprache. Diese Ausnahmesituation fordert die Léfmen immens. Sie spiren einerseits die
groBe Verantwortung auf ihren Schultern und anderexr ihre Machtlosigkeit und
Unzulanglichkeit aufgrund zahlreicher aufl3erer Geglbiten, auf die sie kaum Einfluss
nehmen kénnen.

Zur schwierigen schulischen Situation kommt meise @och schwierigere soziale Situation
hinzu. Das Wohnumfeld ist in vielen Fallen alledar® als kindgerecht, immer wieder
bleiben wichtige Bedurfnisse der Kinder unbefrie¢digei es das Bedirfnis nach Schlaf, nach
Privatsphare, nach Familie oder nach Anerkennung. &bzialen Ausnahmesituation in
Osterreich ging in vielen Fallen eine langjahrigesAahmesituation im Herkunftsland oder
auf der Flucht voraus, die unter diesen Umstandemangelhaft aufgearbeitet werden kann.
In Osterreich angekommen, steht vielen Familienhéinfiger Wechsel der Fliichtlingsheime
bevor. Jede Verlegung einer Familie bedeutet abglech einen Wechsel des Schulortes fur
die Kinder. Diese mussen sich von Neuem an das Mdngwthnen, Lehrerin und Klasse
kennen lernen und versuchen, Teil einer Gemeinsaiiafverden. Nicht nur die betroffenen
Lehrerinnen empfinden diesen standigen Wechsebdeiilerinnen als extrem mihsam, auch
den Kindern wird die EingewOhnung in der neuen Hetiso sehr erschwert.

Alle diese Faktoren nehmen Einfluss auf den Undbtriauf die Situation in der Klasse und
auf die Befindlichkeit der Lehrerinlich habe nicht mehr gewusst, was ich tun solBt ein

Satz, der in den Interviews mehrere Male vorkamnie Alehrerinnen berichten von einer
zumindest temporaren Uberforderung, da sie oft tzlisk die Vermittlerrolle einnehmen
missen und die zwischenmenschliche Ebene den ightemehr pragt als die Inhalte. —
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Darauf sind nur wenige Lehrerlnnen vorbereitet, lw&aum je (auch in der
Lehrerinnenausbildung) von einer derartigen Situmtiusgegangen wird. Dazu kommt, dass
man haufig vom Klassenzuwachs Uberrumpelt wird ehthnganz unabsichtlich, wie eine
Lehrperson vermutet\Vyir [Lehrerinnen] haben das [Hinzukommen von Asybeekindern]
naturlich auch bewusst sehr kurzfristig erfahreamit es keinen Widerstand gibt.“

Die Konsequenz daraus ist, dass die Kinder setbstelen Fallen als Grund fur die eigene
Uberforderung verstanden werden — wobei auch dgerAiiber die Schulpolitik nicht gering
ist. Die jahrzehntelangerobleme mit den Kindemmon Arbeitsmigrantinnen finden hier eine
direkte Fortsetzung. Vorrangig werden die Defiziey Kinder wahrgenommen, die sich in
einer fur die Lehrerin ausweglosen Situation zweeirProblem entwickeln — auf das die
LehrerIn nicht eingestellt ist — und haufig aucbhtiwillens, sich einzustellen.
Das,Asylantenkind® in seiner um ein vielfaches dramatischeren Sinasitellt damit quasi
eine negative Steigerung d&astarbeiterkindegdar. — Seine Anwesenheit in der Klasse
bedeutet somit erhdhte Anforderungen und Schwierighk flr die Lehrerin. In der Folge
sind Klassen mit einem oder sogar mehrekeylantenkindernm Lehrkorper sehr unbeliebt.
Zwei von vier Interviewten sprechen dies direkt.dbge eigene Situation bestatigt Uberdies
diese Tatsache. Eine Lehrperson durfte Asylwerhded unterrichten, um ihre Kompetenz
zu beweisen, nachdem sie an hoherer Stelle in Wegmfallen war. Fir eine weitere
Lehrperson stellte eine Klasse mit Kindern von A&berinnen die einzige Chance dar, eine
dauerhafte Lehrstelle zu bekommen: Vor einem halbdahr hatte sie die
Lehrerinnenausbildung abgeschlossen und so gutkeiee realistische Chance, binnen
kurzer Zeit eine volle Lehrverpflichtung zu bekommeine unbeliebte Stelle ausgenommen.

Klassen mit Asylantenkindernals Strafversetzung, Klassen misylantenkindernals
Bewahrungsprobe... Dieses Verstdndnis scheint dochGrundtenor in der derzeitigen
Schulszene zu sein. Dass dieses Problemdenken ailiperimur aufgrund des eigenen
unflexiblen und veralteten Lehrerinnen-Selbstverdtésses sowie einer Vorstellung von
einer prinzipiell homogenen Gesellschaft, wie & 3ahrzehnten nicht mehr ist (oder nie
war?), entstand, scheint keine Rolle zu spielen.

Kinder mit Migrationshintergrund, und hier besorgl&inder von Asylwerberinnen, stehen
nicht nur in der Gesellschaft am Rande, sie werdg&uafig auch von Lehrerinnen aktiv
ausgegrenzt. Aus den Interviews entnommene Zidite,eine grundlegende Haltung im
Lehrkdrper beschreiben, unterstreichen dj@as Kind ist sowieso [nur] Asylant.“Oder:
»#Auslanderkinder brauchen das nicht.”

Die Tatsache, dass die im Rahmen dieser Arbeitviet®ten Personen eine aul3erst positive
Haltung gegentber diesen Kindern haben, widerspdem Sachverhalt nicht. Denn drei der
Lehrerinnen meldeten sich sofort freiwillig auf meAnfrage-Mail, das aralle Tiroler

Volksschulen in der Nahe von Flichtlingsheimen assgdet worden war. Es handelt sich
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somit um Personen, die sich der schulischen unidlsozHerausforderung gerne stellten und
Uberdies die Gelegenheit wahrnahmen, Uber ihréhEnfegen zu sprechen und auf Misssténde
aufmerksam zu machen.

Es soll hier nicht in Frage gestellt werden, daas dnterrichten von Asylwerberkindern fr
die Lehrerin anfangs eine Extremsituation darsteifh selben Ausmal3, wie der Schulbesuch
fur die Kinder selbst eine Extremsituation bedeuiet sich alle halbwegs eingewdhnt haben.
Kritisch zu betrachten ist in diesem Zusammenhdrey die Tatsache, dass die betroffenen
Kinder haufig eine Personifizierung einer solchedr&msituation symbolisieren. Zwischen
Situation und Mensch wird zu wenig differenzierte logische Folge daraus kann somit nur
eine Ausgrenzung von Menschen sein.
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6. Synthese und Perspektiven

Der Diskurs Uber den Umgang mit Migration in deh@e besteht seit Gber dreil3ig Jahren in
sich immer wieder verandernden Tendenzen. Beim rB@&m@n in die Materie, beim
Durchforsten teilweise jahrzehntealter Literatur wa immer wieder erschreckend, dass sich
in vielerlei Hinsicht nicht sehr viel verandert haibgesehen davon, dass sich einige
padagogische Programmatiken abwechselten, wurddn\aur dreiRig Jahren schon ahnliche
Forderungen fur den Unterricht gestellt, wie diesder aktuellen Literatur der Fall ist. Die
Zusammenhange wurden im Laufe der Zeit untersabledhterpretiert (stets wohlmeinend)
— doch eine erfolgreiche Einflussnahme auf die dibm und auf die Chancen junger
Migrantinnen in der Schule konnte bisher nicht djéafhig erzielt werden. Meist scheitert es
auf politischer Ebene: namlich an der einfachen &tmsg wichtiger Malinahmen. Umso
mehr, als sich Menschen mit Migrationshintergrun@érage im Wahlkampf zur
Nationalratswahl 2006 ein weiteres Mal ausschlgklials politisches Mittel zum
(Wahlerfolgs-) Zweck behandelt fuhlen mussten: Relitisierung und Ubertriebene
Thematisierung der (auch eingeburgerten) Auslanderi in Osterreich kehrt von
Wahlkampf zu Wahlkampf wieder und hinterlasst im Bevolkerung bleibenden Eindruck.
Eine Verstarkung derartiger Tendenzen in der Roigi weiterhin zu beflrchten. Trauriges
Beispiel fur die Haltung der letzten Regierung gedper den Zugewanderten war die im Mai
2006 veroffentlichte und im Auftrag des Bundesnignism fur Inneres erstellte
Integrationsstudi&®, der die Interpretation der Innenministerin voeilis, 45 % aller
Moslems seien integrationsunwillig und der die ge®rende Feststellung folgte: ,Wir
kénnen natiirlich niemanden hinauswerfen, der Gestdrer ist.*2*

Bei einem derartigen, von Angehérigen einer Regigspartei angeschlagenen Ton sind
kaum menschenfreundliche Innovationen - auch inuBehneich nicht - zu erwarten.

Umso wichtiger ist es, dass Lehrerlnnen abseit$détik vor allem die Kinder wahrnehmen,
sich mit deren Situation auseinandersetzen undusalg moglich auf sie eingehen. Eine
Auseinandersetzung mit der zum Thema ausreichenthrdenen Literatur kann nur von
Vorteil sein, da in der Lehrerinnenausbildung ba&odin diesem Bereich leider nur ein
unzureichendes Angebot vorhanden ist.

Ein Paradebeispiel fur mangelndes Bewusstsein figra#lons- und Integrationsanliegen im
schulischen Bereich stellt hier leider auch die dg@dische Akademie in Innsbruck dar.
Abgesehen davon, dass bei der Suche nach Literaior Thema der erfolgreichste
Suchbegriff in der Bibliothek immer nodkuslanderpadagogiist - ein Begriff, der seit den
1980ern von Padagoglinnen bewusst nicht mehr vemtendd und somit als Symbol fur den
Stellenwert dieses Themas an der Institution vedsga werden kann, gibt es keine einzige

123 Der eigentliche Titel der Studie lautet: Perspekiiund Herausforderungen in der Integration mustier
Mitbiirgerinnen in Osterreich. Wien 2006.
124 hitp://www.gruene.at/menschenrechte/artikel/les#®17am 20.12.2006.
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Lehrveranstaltung an dieser Institution, die Statiden annéhernd diese wichtigen Inhalte
anbieten wirde. Bis vor wenigen Jahren wurde denigee Interessierten zumindest ein
Akademielehrgang zum Thenaerkulturelles Lernemngeboten.

Das bedeutet de facto: Wer die Padagogische Aka&daitsi fertig ausgebildete Lehrerin
verlasst, ist so gut wie Gberhaupt nicht (es sendmus eigenem Interesse) auf die Situation in
einer multiethnischen Klasse oder Uberhaupt autd&immit nicht-deutscher Muttersprache
vorbereitet, kann meist nicht erklaren um was geasusich beim Interkulturellen Lernen
handeln konnte und hat von verschiedenen Praxeslgimen ein ausgepragtes
Problemverstandnis in Bezug addislanderkindemitbekommen, Uber das in der Ausbildung
nie gesprochen wurde.

Der Anteil auslandischer Einwohnerinnen in TirotrBgt ca. 10 %, dazu kommen mindestens
noch einmal so viele eingeblrgerte Menschen miitrdeutscher Muttersprache. Diese 20 %
der Bevolkerung leben besonders in den Agglomeratipso dass der Anteil in bestimmten
Gemeinden noch hdoher liegt. Eine Lehrerinnenausbdd die auf Migration und den
Umgang mit Diversitat nicht eingeht, ist heateht zeitgemaf3

Tirol ist das erste Bundesland Osterreichs, dasruginbeziehung zahlreicher Institutionen
und mit Hilfe von 350 Mitarbeiterinnen aus allengimen ein Integrationskonzept erstellt
hat. Das Integrationskonzept ,Integration MIT Zugewderten® wurde im Sommer 2006
fertig gestellt und verdffentlicht, es ware nunwendig, die 43 miuhevoll ausgearbeiteten
Maflinahmenempfehlungen auch umzusetzen. Die Mal3manmpéehlungen sind umfassend
und betreffen verschiedenste Bereiche: Bildung.a&pgbrderung, Wirtschaft und Arbeit,
Verwaltung, Gesundheit und Soziales, Wohnen undnfpéanung, Offentlichkeitsarbeit,
Partizipation und Antidiskriminierung, Sport, Freitz Kultur.

Aus dem Bereich Bildung ist in Zusammenhang mit ddrama dieser Arbeit besonders die
erste MaRnahmenempfehlung relevant: Sie fordertldierkulturelle Aus- und Fortbildung
fur Mitarbeiterinnen in Kindergarten, Schulen umieren Bildungseinrichtungen?® Die
Zielsetzung ist wie folgt formuliert: ,Fundierte Grdausbildung mit Praxisbezug in den
Bereichen Migration, Lebenswelten und soziale Ra&ain von Migrantinnen sowie
interkulturelles Lernen an allen Bildungsinstitumem (analog zum Fach ,Sonder- und
Integrationspéadagogik®), Auseinandersetzung mitdddiildern im interkulturellen Kontext.*
Konkreter sollen diese MalRnahmen die ,Etablierunmes Ausbildungsschwerpunktes an
allen Bildungsinstitutionen (P&adagogische Akademiddochschulen, Berufsbildende
Akademien, Bildungsanstalten fur Kindergartenpaddgetc.) im Bereich Migration und
Integration“ sowie die ,Vermittlung von Wissen Ubleebenswelten und soziale Realitaten
von Zugewanderten* umfassen.

Der Zeitrahmen wurde mit 2007 angegeben. Es warso akigentlich eine
Selbstverstandlichkeit, dass bei der Konzeptiomgrund Studienplan-Erstellung der neuen

125 Giingodr, Kenan: Integration MIT Zugewanderten. gnégionskonzept des Landes Tirol mit
MafRnahmenempfehlungen. Innsbruck 2006. S. 37.
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Padagogischen Hochschule ab Herbst 2007 diese ééenkiMalRnahmenempfehlungen des
Tiroler Integrationskonzeptes umgesetzt werden.

Der Bereich Bildung im Integrationskonzept umfassigesamt acht Mal3Bnhahmen, auf die
einzugehen zu weit fuhren wirde, obwohl sie im es@n Sinne natlrlich das Thema
betreffen.

Wie die Situation vonFlichtlingskindernin Tiroler Volksschulen, aber auch in ihrem
Lebensraum, aussieht, ist in dieser Arbeit ansasenveargestellt worden und wurde
abschlieBend durch die Sichtweisen und ErfahrunvgenMenschen, die taglich mit diesen
Kindern arbeiten, erganzt. Dabei ist deutlich galeor dass aufgrund der Osterreichischen
Einwanderungspolitik Asylwerberinnen und ihre Kindbesonders von institutioneller
Diskriminierung betroffen sind. Dies betrifft voHlem die schulische Situation. Kinder von
Asylwerberinnen werden eher geduldet, als aufgenemomd bestmaoglich integriert, was
naturlich auch auf ihren unsicheren Status undrdgiche Aufenthaltsdauer zurtickzufiihren
ist.

In einer deutschen Studie, die sich mit den Bildahgncen von jungen Flichtlingen
beschaftigte, werden abschlielend konstruktive &rdége fur die Verbesserung der
Situation dieser Menschen gestellt. Die wichtigsted fur Osterreich relevanten Vorschlage
sollen an dieser Stelle wiedergegeben werden,eddesi einzige Weg sind, den Betroffenen
auf institutioneller Ebene das (schulische) Lebeeeichtern?°

1. Es sollten padagogisch aussagekraftige Statisekegefiihrt werden, die verlasslich
dartiber Auskunft geben, wie viele Kinder ohne demiten Aufenthaltsstatus in den
jeweiligen Gemeinden leben, damit sie in die bilgkpolitischen Planungen
einbezogen werden koénnen. Die Tatsache, dass moimal eine Liste der
Asylwerberkinder im Volksschulalter und ihrer Samblorhanden ist, zeigt, dass sich
Tirol in diesem Punkt anschlief3en kann.

2. Fluchtlingsberichte kénnten auf die Situation dangen Menschen aufmerksam
machen und vor allem quantitativ wie qualitativayane Auskinfte Uber die soziale
Lage, die Sprachkenntnisse, die bislang absolvieBddungskarrieren und auch
Bildungswuinsche in einem bestimmten Bezirk, Spreoder Stadtteil geben.

3. Die Fluchtlingsgruppen miussen in regionalen SchwlieRlungsplanen, in Kinder-
und Jugendhilfeplanen, in Kinder- und Jugendbegitider Gemeinden, Lander und
des Bundes berucksichtigt werden — dies sollteall@m seitens der Regierung in
Angriff genommen werden, NGOs leisten auf dem Qethex Fliichtlingsbetreuung
und Fluchtlingsberatung ohnehin Bestmdgliches.

126 5chroeder, Joachim: Padagogische Freiheit! Ureitss Bildungspolitik fur junge Fliichtlinge. (S. 238)
In: Neumann, Ursula u.a. (Hg.): Lernen am RandeGsellschaft. Bildungsinstitutionen im Spiegel von
Flichtlingsbiografien. Miinster 2003. S. 436.
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4. Es sollte fur Schulen, Schulamter, das Bildungsstemium Uber die Durchflhrung
von Malnahmen zum Abbau von Ungleichbehandlung &x#lusion junger
Asylwerberinnen in allen Stufen und Zweigen desuBystems Rechenschaftspflicht
bestehen.

5. Vorbereitungsklassen, die den Ubertritt in alle dBilgsgange und Schulformen
(Hoher bildende Schulen eingeschlossen) erleichsediten geschaffen werden.

6. Konzepte zur Erleichterung des Erwerbs von Schaldbssen fur junge Flichtlinge
sollten erarbeitet und MalRnahmen im Rahmen der daischen Bildungspolitik
umgesetzt werden.

Die Situation der Lehrerinnen, bei denen aufgrurmshgelnder Vorbereitung und Ausbildung
sowie mangelhafter institutioneller Organisatiord ypolitischer MalRnahmen Uberforderung
und eine ablehnende Haltung gegenuber Kindern veywiwerberinnen vorprogrammiert
sind, ist angesprochen worden. Auch die Situatenkinder und ihrer Familien, die haufig
Spielball politischer Interessen sind und dereredrdation aufgrund prinzipieller Skepsis
gegeniber allen Asylwerberinnen gar nicht ernstatbereitet wird, wurde dargestellt.

Es gibt MalBnahmen, die sowohl die Situation derréghnen als auch jene der Kinder
maf3geblich verbessern kénnten, meist liegt deresdtltung aber in héherer Hand als jener
der direkt Betroffenen. Durch das Inkrafttreten desylgesetzes 2005 mit Janner 2006
zeichnet sich allerdings kein Trend zu einer Vesbasng der Situation ab, vorhandene
Probleme werden personifiziert und Menschen anR#erd der Gesellschaft gedrangt.
Versuche, die Situation fur die Betroffenen zu esdern, werden durch das Asylgesetz nicht
nur nicht unterstitzt sondern regelrecht behinddig, Schul- und Integrationspolitik des
Landes ist mit ihren MaRnahmen stark in Verzug.li&sendlich wird es auch weiterhin an
den Lehrerinnen selbst liegen, den Unterricht mgylerberkindern bestmdglich zu
gestalten und im eigenen begrenzten Rahmen Einflutslie Haltung der Institutionen zu
nehmen.
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7. Zusammenfassung

Asylwerberinnen sind eine jener Gruppen in derrosighischen Bevoélkerung, die sozial am
schlechtesten gestellt ist und bei der breiten Beving am wenigsten akzeptiert wird. Das
Konfliktpotenzial in der Bevdlkerung vieler Gemeard in denen es Flichtlingsheime gibt,
ist hoch. Diese Konflikte tbertragen sich auch dem schulischen Bereich, der allerdings
wesentlich mehr von der unsicheren rechtlichenafita der Schilerlnnen gepragt wird, als
von sozialen Konflikten.

Haufiger Schulortwechsel, mangelnde Sprachkenmnigaterschiedlichste die Integration
der Kinder betreffende Organisationsformen, sowe dle Bedirfnisse der Kinder kaum
erfullende Wohnsituation pragen den Unterricht nvass

Die Aufgabe der Schule in Zusammenhang mit dem Bhémyl ist eine bestmogliche
Betreuung der Asylwerberkinder im Unterricht eiméts sowie das Vermitteln einer offenen
und toleranten Haltung gegeniber Diversitat andei. Dieses Vermitteln grundlegender,
an den Menschenrechten orientierten Werte betii¢fit nur Asylwerberkinder, oder Klassen
mit Kindern nicht-deutscher Muttersprache — diesdtithg sollte in jeder Klasse thematisiert
und vorgelebt werden, um eine funktionierende ratliische oder Uberhaupt vielféltige
Gesellschaft zu erméglichen.

Diese Arbeit betrifft daher nicht nur jene, die rAgylwerberinnen in Bildungsinstitutionen
zu tun haben. Am Beispiel dieser extrem benacpteri Bevdlkerungsgruppe werden
politische und soziale Prozesse am deutlichsten dmuhen daher am besten einer
grundlegenden Auseinandersetzung mit dem Themaahitigrund Diversitat.
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Anhang: Interviewleitfaden

Zur konkreten Situation in der Klasse:

- Name, Lehrerfahrung, Erfahrungen raitichtlingskindern

- Wie vieleFluchtlingskinderbefinden sich in Ihrer Klasse und seit wann?

- In welchem Umfeld leben die Kinder? Wie sieht esder Toleranz der einheimischen
Bevolkerung aus?

Allgemein:
- Sind Kinder von Asylwerbern anders zu unterrichdEndsterreichische Kinder? Warum?

- Welche Schwéachen und Defizite, aber auch welchi&&téaben diese Kinder allgemein
gesehen? Gibt es Gemeinsamkeiten?

- Welches Verhalten ist typisch fir Kinder von Asyhserinnen?

- Zeigen diese Kinder ein anderes Sozialverhalten?
(Aggressionen, Zurtickgezogenheit, geistige Admmbeit, motorische Unruhe, etc.)

- Gibt es typische Interessensgebiete dieser Kinder?
Wie gestalten sie die Pause oder Freizeit?

- Bringen die Kinder den sozialen Status ihrer Eltarnins Klassenzimmer?
- Bringen die Kinder Probleme von zuhause (direkt aaigirekt) mit in die Schule?

- Vertreten Kinder ihre (nationale) Identitat? Wiégentieren sie sich den anderen Kindern?
Wie gehen die Kinder gegeniber den Mitschuleitrihrer Vergangenheit um?

- Gibt es in der Klasse Cliquenbildungen der ,Flldggkinder* untereinander? Wie sieht es

mit Integration in die Klassengemeinschaft aus? &aanfangliche Schwierigkeiten — und
wurden diese im Lauf der Zeit ausgeraumt?
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Unterricht:

- Welche Probleme entstehen im Unterricht von Klags#iirlichtlingskinderr?

- Verhalten Sie sich als Lehrer anders gegenBhimmhtlingskindernn Ihrer Klasse?
Inwiefern?

- Wie werden die Kinder im Lehrerkollegium akzepttelkommt es zu fremdenfeindlichen
Reaktionen?

- Wie funktioniert die Zusammenarbeit mit den Eltdomterstitzen diese ihre Kinder mehr
oder weniger? (z.B. Elternabend) Gibt es Problentelem Eltern und wie gestalten sich
diese? (vermehrte Kritik am Lehrverhalten, Teilnglosigkeit, mangelnde Prasenz?)

- Welche Erfahrungen machen Kinder Ihrer Meinung nachrer konkreten Umgebung?

- Inwiefern missen Sie den Unterricht an Eliéchtlingskinderadaptieren? Sieht der
Unterricht mit diesen Schilern in Ihrer Klasse asdais als sonst?

- Versuchen Sie konkret auf die Kinder und Ihre Vegichte einzugehen? Inwiefern?

- Welche Mal3nahmen ergreifen Sie zur Integratiorkiieder?

- Welche Unterrichtsinhalte empfinden Sie als besmnddolgreich? Bei welchen Inhalten
gibt es Probleme?

- Wie halten Sie es mit der Leistungsbeurteilung?
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